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Der Beobachtungsbogen ,,Fortlaufende Beobachtung elementarer Vokabularentwicklung
unterstiitzt sprechender Kinder (BeV)*“ bietet eine Moglichkeit, vokabularbezogene Kom-
munikationskompetenzen von unterstiitzt sprechenden Kindern zu beobachten, zu doku-
mentieren sowie die Kooperation zwischen den verschiedenen Kommunikationspartnerin-
nen und -partnern zu unterstiitzen. In diesem Beitrag werden der Beobachtungsbogen
vorgestellt und Ergebnisse einer ersten, kleinen Evaluationsstudie prisentiert. Nach einer
Erprobung des BeV-Beobachtungsbogens durch vier Lehrerinnen mit unterstiitzt sprechen-
den Schiilerinnen und Schiilern mit dem Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung wurden
anhand verschiedener Befragungsformen anwendungsbezogene Erfahrungen erhoben und
inhaltsanalytisch ausgewertet. Der diagnostische Zugang zum Kommunikationsverhalten
von unterstiitzt sprechenden Kindern iiber ihren Vokabelgebrauch erwies sich aus Sicht
der teilnehmenden Lehrerinnen als hilfreich und praxisnah.

Unterstiitzt sprechende Kinder nutzen korpereigene Kommunikationsformen, Gebirden,
Bildsymbole und elektronische Kommunikationshilfen, um sich auszudriicken und so ihre
Lautsprache zu ergdnzen oder zu ersetzen. Insbesondere in den frilhen Phasen der Kommu-
nikationsentwicklung sind unterstiitzt sprechende Personen auf kompetente Kommunikations-
partnerinnen und -partner angewiesen. Ihre Aussagen sind ohne Kenntnisse ihres Kommuni-
kationsverhaltens, Hintergrundinformationen und angepasstes Nachfragen oftmals nur schwer
zu verstehen. Die Kommunikationspartnerinnen und -partner nutzen Strategien (Braun, 2000;
Heim, Jonker & Veen, 2012), um den Austausch mit den unterstiitzt sprechenden Kindern
zu verbessern und entwickeln ein Verstindnis von konkreten Zeichen, welche die Kinder fiir
ihre Aussagen nutzen. So ist von Eltern oder anderen engen Bezugspersonen hiufig zu hiren,
dass sie fast alles verstehen, was die unterstiitzt sprechenden Kinder ausdriicken. Dies gilt fiir
individuelle Zeichen (z.B. Zunge herausstrecken fiir die Aussage ,,Nein“), fiir individuelle Aus-
fiihrungen standardisierter Zeichen (z.B. verinderte Ausfiihrungen von Gebdrden) sowie fiir
standardisierte Zeichen (z.B. Zeigen auf Bildsymbole mit vereinbarter Bedeutung). Die Kom-
munikationspartnerinnen und -partner entwickeln einen Erfahrungsschatz, in welcher Situation
ein bestimmtes Verhalten welche Bedeutung hat. Diese Ressourcen auf Seiten des unterstiitzt
sprechenden Kindes und seiner Bezugspersonen sind wichtige Anhaltspunkte im diagnostischen
Prozess (Appelbaum, 2019; Garbe & Herrmann, 2020). Wenn die Bezugspersonen sich diese
Erfahrungen bewusst machen und teilen, kann das Kind noch besser verstanden werden, mehr
erfolgreiche Kommunikation erfahren und seine vorhandenen kommunikativen Kompetenzen
iiber Personen und Situationen hinweg ausdehnen.
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Mit dem Beobachtungsbogen ,Fortlaufende Beobachtung elementarer Vokabularentwicklung
unterstiitzt sprechender Kinder (BeV)“ konnen diese Erfahrungen erschlossen werden, indem
das Kommunikationsverhalten der Kinder gezielt beobachtet und iibersichtlich dokumentiert
wird. Im Mittelpunkt der Beobachtung stehen die vokabularspezifischen, linguistischen Kompe-
tenzen (Light, 1989), d.h. welche konkreten Inhalte das Kind zum Ausdruck bringt (Kommuni-
kationsinhalt), welche Kommunikationsformen es dafiir nutzt (Kommunikationsform) und wie
selbststindig es dabei kommuniziert (Kompetenzstufen des Vokabulargebrauchs). Die Beobach-
tungen der einzelnen Bezugspersonen konnen dann in einem kooperativen Prozess zusammen-
getragen werden und im therapeutischen oder pidagogischen Kontext zu einer Forderplanung
iiberleiten. Der gemeinsame Austausch soll erfolgreiche Kommunikation fordern, indem das
kommunikative Verhalten von allen Kommunikationspartnerinnen und -partnern besser ver-
standen wird (s.Abbildung 1).

Abbildung 1:
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In diesem Beitrag werden zuerst die theoretischen Grundlagen zum BeV und der konkrete
Beobachtungsbogen vorgestellt. Im zweiten Teil wird von einer ersten Evaluationsstudie berich-
tet. AbschlieSend werden die Ergebnisse der Studie zusammenfassend dargestellt und diskutiert.

Zielgruppen Unterstiitzter Kommunikation

Unterstiitzt sprechende Personen lassen sich entlang von zentralen Schritten in der Kommuni-
kationsentwicklung unterscheiden (Boenisch & Sachse, 2018; Leber, 2009; Weid-Goldschmidt,
2013). Das Spektrum reicht von Personen mit einem kirpernahen und vorintentionalen Kom-
munikationsverhalten, das seinen Mitteilungscharakter vor allem durch die Wahrnehmung und
Deutung der Kommunikationspartnerinnen und -partner erhilt, bis hin zu Personen, die ein
umfassendes und altersentsprechendes Sprachverstindnis haben, aber in ihrer Artikulation
beeintrichtigt sind. Der BeV-Beobachtungsbogen ist fiir Kinder gedacht, deren Kommunika-
tionsverhalten innerhalb dieses Spektrums liegt. Diese Kinder haben bereits verstanden, dass
sie durch ihr kommunikatives Verhalten ihre Umwelt beeinflussen und anderen etwas mitteilen
konnen (vgl. Zollinger, 2002), verwenden dazu aber noch wenig Vokabeln. Sie konnen situa-
tionsbezogenen oder symbolisch mit anderen iiber sich und die Welt kommunizieren. Diese
Fihigkeit ist jedoch noch nicht ausgeprigt vorhanden und in der Entwicklung.
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Diagnostische Verfahren im Bereich Unterstiitzte Kommunikation

Zur diagnostischen Betrachtung der Interaktionen von unterstiitzt sprechenden Personen gibt es
eine Reihe von Beobachtungshilfen und Materialien, wie z.B.: ,Handreichung UK-Diagnostik*
(Boenisch & Sachse, 2018), ,,DiaKomm* (Schreiber & Severing, 2020), ,,Das Kommunikations-
profil”“ (Kristen, 2008), ,, Kommunikation einschétzen und unterstiitzen“ (Leber, 2009, 2012),
,Beobachtungsbogen zu kommunikativen Fihigkeiten — Revision (BKF-R)* (Scholz, Wagner
& Stegkemper, 2019), ,,Soziale Netzwerke* (Wachsmuth, 2012), ,Das Beobachtungsinventar:
Kommunikative Kompetenz und Bediirfnislagen* (Hedderich, 2006) oder , Kommunikations-
untersuchung: Formen und Funktionen“ (Weid-Goldschmidt, 2013). Diese nehmen u.a. die
verschiedenen Entwicklungsbereiche in den Blick, fragen nach den geeigneten alternativen
Kommunikationsformen, analysieren das Verhalten und die Einstellungen des Umfelds oder
betrachten Kommunikationssituationen und -funktionen sowie die soziale Teilhabe (Garbe &
Herrmann, 2020). Auch wenn teilweise auf den Wortschatz eingegangen wird und beispielhafte
Vokabeln aufgenommen werden konnen — z.B. ,Handreichung UK-Diagnostik (Boenisch &
Sachse, 2018) oder ,,Kommunikation einschdtzen und unterstiitzen (Leber, 2009, 2012) —
stehen insgesamt die allgemeinen, vokabulariibergreifenden Aspekte im Vordergrund bzw. sind
der Ausgangspunkt der Betrachtung. Pivit (2008) und Appelbaum (2019) verweisen jedoch
auch auf die hohe Bedeutung der Dokumentation des individuellen Wortschatzes von unterstiitzt
sprechenden Personen. Deshalb steht der aktive Gebrauch der einzelnen Vokabel im BeV-Beob-
achtungsbogen im Fokus der wiederkehrend dokumentierten Beobachtungen.

Wortschatz, Zeichen, Vokabeln

Als Vokabeln werden innere Reprisentationen von Begriffen (inhaltliche Bedeutung) verstan-
den, die durch verschiedene Formen des Verhaltens (Form) gegeniiber Kommunikationspart-
nerinnen und -partnern (Funktion) ausgedriickt werden konnen (Gangkofer, 1993; Wetherby &
Prizant, 1989). Begriffe konnen z.B. Gegenstinde, Titigkeiten, Eigenschaften, Relationen oder
Konzepte sein. Die Summe der Vokabeln, die eine Person versteht bzw. selbst nutzt, bildet den
passiven bzw. aktiven Wortschatz. Der BeV-Bebachtungsbogen zielt auf die Beobachtung des
aktiven Vokabulargebrauchs bzw. des aktiven Wortschatzes ab, denn der aktive Ausdruck und
sein Verstindnis durch Kommunikationspartnerinnen und -partner ist wesentlich fiir soziale
Teilhabe und somit auch ein zentraler Forderbereich der fokussierten Gruppe unterstiitzt spre-
chender Kinder (Sachse & Willke, 2020). Im Vordergrund stehen konventionelle Zeichen mit
einer verabredeten Bedeutung, wie z.B. Gebérden oder Bildsymbole, es konnen aber auch indi-
viduelle Zeichen dokumentiert werden.

Kern- und Randvokabular

Analysen des Vokabulargebrauchs in miindlicher Kommunikation zeigen, dass eine relativ
geringe Anzahl von Worten einen grof3en Anteil der gesprochenen Sprache ausmachen. Dies gilt
auch fiir Kinder mit motorischen und kognitiven Beeintrichtigungen (Boenisch, 2003; 2014).
Dieses Kernvokabular besteht in erster Linie aus Funktionswortern, die in fast jeder Kommu-
nikationssituation eine Rolle spielen, wie z.B. Pronomen, Hilfsverben oder Adverbien. Unter
Einbeziehung des Kontexts kann auch ausschliefSlich mit Kernvokabular kommuniziert werden
(Sachse, 2007). Das Randvokabular beinhaltet dagegen Worter mit einem spezifischeren Inhalt
wie Nomen, Verben und Adjektive. An diesen Erkenntnissen orientiert sich die Vokabular-
auswahl fiir den BeV-Beobachtungsbogen, indem Kernvokabular und an der Lebenswelt von
Kindern orientiertes Randvokabular aufgenommen wurden . Die Auswahl des Zielvokabulars,
das mit den Kindern aufgebaut werden soll, hat sich ebenfalls am Kernvokabular zu orientieren
und sollte mit individuell relevantem Randvokabular erginzt werden (Sachse, 2009, 2013).

Unterstiitzte Kommunikation verstehen, vorleben und entwickeln

Aktuelle Konzepte schulischer Forderplanung betonen die Bedeutung kooperativer Prozesse
(Arnold & Kretschmann, 2005; Eggert, Reichenbach & Liicking, 2007; Popp, Melzer & Meth-
ner, 2017). Durch die Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler, verschiedener Lehrkrifte,
Eltern und weiterer beteiligter Personen wird ein multiperspektivisches Bild von einer Lebens-
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und Lernsituation entwickelt. Gleichzeitig werden (moglichst) alle Beteiligten in die Ziel- und
Lernplanung einbezogen. Dabei sollen neben Schwierigkeiten und Beeintrichtigungen auch die
Ressourcen des Kindes und seines Umfelds betrachtet werden. Scholz und Stegkemper (2022)
fordern diese multiperspektivische Diagnostik und Forderung auch fiir den Bereich der Unter-
stiitzten Kommunikation und unterstreichen, dass in diesen Prozessen auch Nicht-Professionelle
mit ,,sehr wertvollen Einschitzungen (S.69) zu einem differenzierten Bild beitragen konnen.
Kommunikation mit und Forderung von Unterstiitzter Kommunikation sind ohne Austausch und
Absprachen kaum moglich und sinnvoll. Die alternativen Kommunikationsformen miissen von
allen Kommunikationspartnerinnen und -partnern verstanden und sollten im besten Fall im Sinne
eines Modells mitgenutzt und gefordert werden (Willke, 2020). Der BeV-Beobachtungsbogen
hat zum Ziel, dies auf vokabularspezifischer Ebene zu unterstiitzen, indem die Beobachtungen
der vorhandenen kommunikativen Kompetenzen der Kinder von verschiedenen Kommunika-
tionspartnerinnen und -partnern systematisch aufgenommen und zusammengefiihrt werden.
Die Kompetenzen sollen als Ressourcen verstanden, genutzt und weiterentwickelt werden. Das
vorgegebene Vokabular des BeV-Beobachtungsbogens leitet aber nicht nur die Beobachtungen,
sondern bietet auch eine Orientierung fiir die Auswahl eines Zielvokabulars, welches aufgrund
der Analyse konkreter Aktivititen der Kinder ausgewihlt werden (Braun & Baunach, 2021) und
gleichzeitig situationsiibergreifend nutzbar sein sollte (Sachse & Willke, 2020).

Bei Sachse (2013) finden sich fundierte Vorschlige, wie ein Wortschatz von rund 100 Wortern
im Kontext von Unterstiitzter Kommunikation aufgebaut werden kann. Sachse bezeichnet sie als
Fokusworter. Diese Worte sind im BeV-Beobachtungsbogen integriert. Bei der Férderung stehen
fiir einen Zeitraum von jeweils mindestens sechs Wochen mehrere Worte im Mittelpunkt, die von
den Bezugspersonen in der Kommunikation mit dem unterstiitzt sprechenden Kind verwendet
werden. Dazu werden die Kommunikationsformen gewihlt, die das Kind nutzen soll. Beim Auf-
bau des Wortschatzes sind verschiedene Kommunikationsfunktionen zu beriicksichtigen (Kris-
ten, 2008). Hinweise zur konkreten Forderung finden sich bei Pivit und Hiining-Meier (2014),
Braun und Baunach (2021) sowie Tebbe (2009). Konkrete Fordersituationen lassen sich mit
dem Situationskreis von Leber (2012) planen.

Zielbereiche

Der BeV-Beobachtungsbogen verfolgt drei zentrale Zielbereiche. Erstens wird eine valide und
differenzierte Wahrnehmung und Dokumentation des vokabularspezifischen Kommunikations-
verhaltens angestrebt: Welche Vokabeln verwendet das Kind (Kommunikationsinhalt)? Welche
Kommunikationsformen nutzt es dafiir (Kommunikationsform)? Welchen Kompetenzgrad bzw.
Unabhingigkeitsgrad erreicht es dabei (Kompetenzstufen)? Zweitens wird beabsichtigt, die
Kooperation zwischen den Kommunikationspartnerinnen und -partnern des Kindes (z.B. Lehr-
krifte, Therapeutinnen bzw. Therapeuten und Eltern) zu fordern. Der Bogen bietet dabei einen
Rahmen, der den Austausch leiten und strukturieren kann. Dieser Austausch zielt darauf ab, das
Verstindnis zwischen den Kommunikationspartnerinnen und -partnern und dem Kind in kon-
kreten Kommunikationssituationen zu verbessern und die Chance auf erfolgreiche Kommunika-
tion zu erhdhen. Gespriche bei Ubergiingen in neue Gruppen oder Institutionen konnen durch
die Dokumentation begleitet werden. Drittens soll die Forderplanung unterstiitzt werden. Der
BeV-Beobachtungsbogen bietet zum einen Vorschlige, welches Vokabular mit dem Kind kurz-,
mittel- und langfristig entwickelt werden konnte, und verdeutlicht zum anderen, welches Kom-
munikationsverhalten das Kind unter welchen Umstinden schon zeigt. Dieses Verhalten kann
dann gezielt {iber Situationen und Personen hinweg ausgedehnt werden.

Bestandteile

Der BeV-Beobachtungsbogen besteht aus drei Elementen: einem Deckblatt mit allgemeinen und
vokabulariibergreifenden Informationen zu dem beobachteten Kind, einer Vokabelliste (vgl.
Abbildung 2) und einer schriftlichen Anleitung mit Anwendungshinweisen. Die Vokabelliste
besteht aus Kernvokabular, Standard-Randvokabular (im Beobachtungsbogen voreingetragenes
Randvokabular) und Ergéinzungsmoglichkeiten fiir individuelles Vokabular. Fiir das Standard-
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, Abbildung 2: Inhalt Kommunikationsform | Anmerkung Randvokabular wurden gera:Uﬁge Alltagsbegriffe
Ausschnitt aus BeV-Beobackiungs- T [ [os | ausgewihlt, die sich an der Lebenswelt von

bogen v Kindern orientieren.

erben
arbeiten

brauchen Kompetenzstufen
dirfen Die Einschitzung iiber den Kompetenzgrad,
;222: [ 1 & den das Kind in der Verwendung der Vokabeln
= erreicht hat, erfolgt anhand der in Tabelle 1
gehen beschriebenen Stufen, die sich auf den Grad der
haben Selbststindigkeit beziehen (vgl. Tab. 1). Die Ein-
helfen teilung der Kompetenzstufen orientiert sich an
kz:::;:: den Ausfiihrungen von Baunach (2005), Beukel-
man und Light (2020), Wachsmuth (2012) und

Weid-Goldschmidt (2013) sowie an praktischen Erfahrungen. Die Kompetenzstufen werden im
BeV-Beobachtungsbogen fiir jede Vokabel und jede Kommunikationsform einzeln notiert.

Tabelle 1:

Stufen  Beschreibung

Kompetenzstufen des
Vokabulargebrauchs

Zielvokabular

Das Zielvokabular ist das Vokabular, das noch nicht vorhanden ist und zukiinftig erarbeitet
bzw. gemeinsam mit dem Kind aufgebaut werden soll. Das ausgewihlte Zielvokabular wird
im Dokumentationsbogen markiert.

Stufe 1  Manuell unterstiitzter Vokabelgebrauch
Das unterstiitzt sprechende Kind verwendet die Vokabel mit manueller Hilfe, wie z.B. mit

Handfiihrung. Das inhaltliche Verstindnis ist auf dieser Stufe nicht gesichert.
Beispiel: Bei einem blinden Kind konnten Gebérden mit Handfiihrung eingefiihrt werden.

Stufe 2 Imitierender Vokabelgebrauch
Das unterstiitzt sprechende Kind imitiert auf dieser Stufe den Ausdruck nach der Aufforde-
rung eines Modells, aber noch nicht selbstinitiativ. Das Verhalten des Kindes lésst vermuten,

dass es den Inhalt der Aussage versteht.

Beispiel: Nach einem Bewegungsspiel fragt der Erzieher das Kind, ,,Mochtest du noch mal?*,
begleitet die Frage mit der Gebirde ,,noch mal* und wartet auf die Reaktion des Kindes, das
ebenfalls durch die Gebirde die Wiederholung einfordern soll.

Stufe 3 Situationsgestiitzter Vokabelgebrauch
Das unterstiitzt sprechende Kind nutzt einen Ausdruck in einer strukturierten Spiel- und
Kommunikationssituation, die das kommunikative Verhalten gezielt unterstiitzt und in der

héufig ein ausgewihltes Vokabular zur Verfiigung gestellt wird.

Beispiel: Eine Schulklasse trommelt gemeinsam. Eine Dirigentin gibt die Anweisungen
Hlaut”, leise®, , schnell und ,langsam* und beendet die Spielphase mit der Stopp-Gebrde.

Stufe 4  Moderierter Vokabelgebrauch
Beim moderierten Vokabulargebrauch macht das unterstiitzt sprechende Kind eine selbst-
initiierte Aussage, ist jedoch auf das angepasste Kommunikationsverhalten der Partnerin

bzw. des Partners angewiesen, damit es verstanden wird.

Beispiel: Gebdrdet ein Kind ,,grof3* und ,,essen‘ ist die Aussage wahrscheinlich noch nicht
verstindlich. Durch Nachfragen muss der genaue Inhalt gekldrt werden. Vielleicht war das
Kind bei einem Hochzeitsfest, bei dem es grof3en Torten gab.

Stufe 5 Freier Vokabelgebrauch
Das unterstiitzt sprechende Kind nutzt die Vokabeln in der fiinften Stufe in freier Kommuni-

kation, d. h. auch gegeniiber wenig bekannten oder unbekannten Personen.

Beispiel: Bei der Bestellung im Restaurant sagt ein Jugendlicher mit seiner komplexen elek-
tronischen Kommunikationshilfe beispielsweise, ,,Ich mochte den gemischten Salat ohne
Oliven.“
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Fortlaufende Beobachtung elementarer Vokabularentwicklung unterstitzt sprechender Kinder (BeV)

Name: Sebastion Romer

Geburtsdatum: 18. Mdrz 2011

Bekannte Sprachen: deutych

Aktuelle Berater/ in Frauw Sprechling Telefon/ Mail: 0152 - 5566884

Bisherige/r Berater/in: Hesrr Wortmaruwv Telefon/ Mail: 05288 ~ 545588

Besuchte Einrichtungen: KiTa Wiesenlbusch

Forderschule Wiesenbusch (Einschulung ST 2017/ 18)

Dokumentationsbeginn: Septesmber 2018

Allgemeine Fahigkeiten und Interessen, beliebte Gesprachsinhalte:
Mag Musik und Bewegungsspiele; Erzihl-Versuche zuwHause; albert gerny fidhut
Selbstgespriche; hantiert mit allewy liebt Nihe; sehw interessiert anv Kontokt und

Komwnunikation, interessiert sich fiur Falhwzeuge, nutzt Zeigegeste, gute
Orientierung im Symbolgtundenplos
Genutzte Gebardensammlung: » Deutsche Gebardensprache (dgs)

o Schau doch meine Hiande an (SdmHa)
o Gebardenunterstiitzte Kommunikation (GuK)

0 sonstige:

Bekannte Symbolsammlung: * METACOM
o PCS/ Boardmaker
o Picto Selector

o sonstige:

Elektronische Kommunikations- o einfache KH - Gerit:

b (KH): *» komplexe KH — Gerit: Accent 800, Quasselkiste 60

Firma: Rehafit Dovtwuund

Ansprechpartner - Wartung: FrouwvKesselbrink 0231 - 671 672, kesselbrink@rehafit.de
Hinweise zu Beeintrachtigungen und zur Ansteuerung:

Down-Syndromy ausgeprigte Dyspravie (laut Logopddien) + Sprechpraxie
Divekte Angteuwerung durch Zeigefinger (Fingerfilhwrungsgitier)

BeV, Marc Tebbe, 2021

Abbildung 3: BeV-Beispielbogen Sebastian (anonymisiert)
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Inhalt Kommunikationsform | Anmerkung Inhalt Anmerkung
SP |KK |G |BS | KH SP | KK |G | BS | KH
Verben Adjektive - Fortsetzung
arbeiten i I hart
brauchen heil
darfen kalt
finden kaputt I I
fragen I il I klein
geben krank
gehen kurz
haben lang
helfen langsam
kommen i (1] laut Il i
kénnen lecker I 1]
machen i [ leer
mochten leicht
missen leise I I
sagen lieb
sehen mehr I I
sein, bin, ist nass
sollen neu ] I
spielen I |l I richtig
warten i traurig
wissen sauber
wollen schlecht
zeigen schnell
schmutzig
schdn
Adjektive schwach
alt schwer
bose stark
cool (1] toll
doof (1] trocken
eklig viel
falsch voll
fertig I ] warm
ganz weich
gliicklich wenig
gut
grof
Abkiirzungen
SP:  Lautsprache Kompetenzstufen:

KK:  Korpereigene Kommunikationsformen

(Zeigen, Gesten, Mimik, Lautieren, ...)

G: Gebidrden

BS: Bildsymbole (einzelne BS, Tafeln, Mappen, Fotos)
KH: elektronische Kommunikationshilfen

Abbildung 3: BeV-Beispielbogen Sebastian (anonymisiert)

Stufe 1 — manuell unterstiitzter Vokabelgebrauch (1)
Stufe 2 —imitierender Vokabelgebrauch (I1)
Stufe 3 —situationsgestiitzter Vokabelgebrauch (111)
Stufe 4 — moderierter Vokabelgebrauch (11 11}
Stufe 5 — freier Vokabelgebrauch (#-H)
BeV, Marc Tebbe, 2021
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Abbildung 3: BeV-Beispielbogen Sebastian (anonymisiert)
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Evaluationsstudie

Der BeV-Beobachtungsbogen steht in zwei Versionen zur Verfiigung. Eine kompakte Version
(vgl. Abb.3) und eine einspaltige Version mit mehr Raum fiir Anmerkungen. Ein Download der
BeV-Beobachtungsbogen als Word- und PDF-Datei ist unter dieser Adresse moglich:
https://www.uni-bielefeld.de/fakultaeten/erziehungswissenschaft/arbeitsgruppen/ag4/bev/

Zur Evaluation des BeV-Beobachtungsbogens wurde eine erste kleine Studie mit fallanalytischem
Charakter im Sinne einer Pilotstudie durchgefiihrt. Das iibergeordnete Ziel dieser Evaluations-
studie war, den BeV-Beobachtungsbogen durch Expertinnen und Experten im Bereich der Unter-
stiitzten Kommunikation zu erproben, deren Erfahrungen und Einschitzungen wihrend und
nach der Anwendung zu erheben und letztendlich den Bogen anhand der gewonnenen Erkennt-
nisse zu optimieren.

Fragestellungen

Die folgenden vier Fragebereiche (vgl. Komponenten in Abb.1) standen im Mittelpunkt der

Studie.

— Validitit der Beobachtung: Wie umfassend kann das vokabularspezifische Kommunikations-
verhalten anhand des BeV-Beobachtungsbogens beobachtet und beschrieben werden? Sind
die Kompetenzstufen vollstindig und trennscharf? Wie wird die Vokabularauswahl von den
Expertinnen bewertet?

— Dokumentation: Ist die Dokumentation verstindlich und praxisnah?

— Kooperation: Wie wirkt sich die Nutzung des BeV-Materials auf die Kooperation der Kommu-
nikationspartnerinnen und -partner aus?

— Forderplanung: Wie wirkt sich das BeV-Material auf die Forderplanung aus?

Stichprobe und Durchfiithrung

An der Evaluationsstudie nahmen vier Lehrerinnen teil, die an Forderschulen mit dem For-
derschwerpunkt Geistige Entwicklung in Nordrhein-Westfalen arbeiten. Sie haben sich als
Teilnehmerinnen auf eine schriftliche Anfrage gemeldet, die an alle Forderschulen mit den
Forderschwerpunkten Korperlich-motorische Entwicklung sowie Geistige Entwicklung in Nord-
rhein-Westfalen gestellt wurde. Alle Teilnehmerinnen haben mehrjihrige Erfahrung in der For-
derung unterstiitzt sprechender Kinder und gelten im Sinne der Studie als Expertinnen fiir den
Bereich der Unterstiitzten Kommunikation. Mit Hilfe einer schriftlichen Anleitung haben die
Lehrerinnen sich mit dem BeV-Beobachtungsbogen vertraut gemacht. Anschlieend wurde der
Beobachtungsbogen im Klassenteam wihrend zehn Monaten angewendet.

Datenerhebung und -auswertung

Nach sechs Monaten Erprobung wurden die Erfahrungen der teilnehmenden Lehrerinnen in
einer Gruppendiskussion erhoben. Da eine Teilnehmerin nicht an der Gruppendiskussion vor
Ort teilnehmen konnte, wurde mit ihr ein Telefoninterview gefiihrt. Die Gruppendiskussion
und das Telefoninterview wurden transkribiert. Am Ende bzw. nach zehn Monaten nahmen alle
Teilnehmerinnen an einer schriftlichen Schlussbefragung mit geschlossenen und offenen Ant-
wortformaten teil. Die Schlussbefragung zielte einerseits auf eine Gesamtbetrachtung der Erpro-
bungszeit und griff andererseits einzelne Themen erneut auf, die in der Gruppendiskussion bzw.
dem Telefoninterview von den Teilnehmerinnen angesprochen worden waren.

Die Daten wurden vom Erstautor zusammenfassend inhaltsanalytisch ausgewertet (Buchhaupt
& Schallenkammer, 2016; Mayring, 2015). Die vier Themen der Fragestellungen bilden die
deduktiven Hauptkategorien, wobei die Fragestellungen zur Validitit der Beobachtung sowie
zur Dokumentation zu jeweils zwei Hauptkategorien entwickelt wurden. Da im Analyseprozess
noch eine induktive Hauptkategorie gebildet wurde, ergeben sich insgesamt sieben Hauptkate-
gorien. Das gesamte Material wurde nach inhaltstragenden Aussagen durchgesehen, die sich
auf die Gegenstdnde der Fragestellungen beziehen. Aus den inhaltstragenden Aussagen wurden
Paraphrasen, als einheitliche sprachliche Kurzform, gebildet, die den Hauptkategorien zugeord-
net wurden. Die Formulierung der Paraphrasen wurde am Originalmaterial durch ein weiteres
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Forschungsteammitglied iiberpriift. Aus den Paraphrasen wurden ohne einen Zwischenschritt
weiterer Abstrahierung induktive Unterkategorien gebildet (s. Tabelle 2), die vor dem Hinter-
grund der Fragestellungen interpretiert wurden.

Vorgegebenes Vokabular

VOK1l  Dasvorgegebene Vokabular erleichtert die Arbeit.
VOK2  Dasvorgegebene Vokabular ist passend ausgewihlt.
VOK3  Die Moglichkeit, Ergéinzungen vorzunehmen, ist sinnvoll.

Kompetenzstufen

KSK1  Die Kompetenzstufen waren sinnvoll.
KSK2  Die Einschitzung nach den Kompetenzstufen erfordert eine Einarbeitung, wird dann jedoch einfacher.
KSK3  Die Einschitzung nach den Kompetenzstufen war nicht immer eindeutig.

Dokumentation

DOK1  Die Einarbeitung in das Konzept fordert Einsatz.

DOK2  Nach der Einarbeitung sinkt der Aufwand. Dieser wird unterschiedlich eingeschitzt.

DOK3  Die Anwenderinnen und Anwender brauchen grundlegende Fachkenntnisse.

DOK4  Ausgehend von einer Uberpriifungsfrequenz von vier bis acht Wochen kann diese Frequenz im Laufe der Forderung sinken.
DOK5  Beobachtungen bleiben durch den Bogen erhalten und nutzbar.

DOK6  Die riickblickende Dokumentation bedingt Fehlerquellen.

DOK7  Die Handreichung war anspruchsvoll zu lesen.

DOK8  Die Gebirdensammlungen sollten in der Handreichung genannt werden.

DOK7  Verschiedene praktische Anwendungshinweise

Gestaltung

GEKl  Der BeV-Beobachtungsbogen sorgt fiir einen guten Uberblick iiber aktuelle Kompetenzen und Ziele.
GEK2  Die allgemeinen Informationen waren hilfreich, wobei folgende Ergéinzungen gewiinscht wurden:
— Aktuelle UK-Ziele
— Namen von Therapeutinnen und Therapeuten
— Bisherige UK-Hilfsmittel
— Aktuelle Motivation
— Besondere Ereignisse
GEK3  Einschitzungen zu Kommunikationsfunktionen haben den Teilnehmerinnen nicht gefehlt.
GEK4  Eine Form des Bogens als zeitnahe Zwischennotiz wire hilfreich, damit Beobachtungen nicht vergessen werden.
GEK5  Eine digitale Version wiirde die Arbeit erleichtern.
GEK7  Sprachliche Kommunikation sollte als Kommunikationsform aufgenommen werden.
GEK8  Einzelhinweise zur Gestaltung

Kooperation

KOKl  Kooperation hat stattgefunden, wenn ein Grundinteresse bei den Kolleginnen und Kollegen vorlag.

KOK2  Kooperation ist wichtig.

KOK3  Kooperative Arbeit mit dem Material differenziert die Einschitzung.

KOK4  Kooperative Arbeit mit dem Material fordert den Transfer von Fachkompetenz zu Unterstiitzter Kommunikation.

KOK5  Kooperative Arbeit mit dem Material fordert das angepasste Verhalten der Kommunikationspartnerinnen und -partner.
KOK6  Kooperation bei der Arbeit mit dem BeV-Material ist mit Aufwand verbunden.

KOK7  Der Aufwand fiir die Kooperation bei der Arbeit mit dem BeV-Material wird nach der Startphase deutlich geringer.

Forderplanung

FPK1  Die Arbeit mit dem BeV-Beobachtungsbogen unterstiitzt den forderdiagnostischen Prozess durch die Fokussierung auf Ist- und
Soll-Stand.

FPK2  Der BeV-Beobachtungsbogen fordert durch das integrierte Kernvokabular die Zielorientierung in der Forderung,

FPK3  Die Arbeit mit dem Material unterstiitzt die implementierte Umsetzung der Forderplanung im allgemeinen Unterricht.

FPK4  Der BeV-Beobachtungsbogen hilft beim Erstellen verschiedener Dokumente.

Professionalisierung im forderdiagnostischen Handeln

SWK1  Den Teilnehmerinnen ist bewusst, dass sie das kommunikative Verhalten detaillierter wahrnehmen.

SWK2  Die Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler wird differenzierter und bewusster wahrgenommen und die Fortschritte auch im
Sinne von positiver Selbstwirksamkeit erlebt.

SWK3  Das Material unterstiitzt die Selbstdisziplin im Forderprozess.

Clg Alle Urheberrechte liegen beim Verband Sonderpadagogik e. V. — Verdffentlichung und Wiedergabe sind nur mit Genehmigung des Rechteinhabers gestattet.
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Tabelle 2: Ubersicht iiber Haupt- und Unierkategorien
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Ergebnisse

In der Abschlussbefragung schitzten die Teilnehmerinnen den Nutzen des BeV-Beobachtungs-
bogens fiir die Arbeit mit unterstiitzt sprechenden Kindern insgesamt betrachtet als hoch oder
sehr hoch ein. Eine Lehrerin fasste ihre Erfahrungen mit dem BeV-Beobachtungsbogen in der
Gruppendiskussion mit der Aussage zusammen: ,,damit kann man gut arbeiten” (Gruppen-
diskussion, Zeile 73). Nachfolgend werden nun die Ergebnisse entlang der Hauptkategorien
berichtet. Die aufgefiihrten Zitate bringen exemplarisch die Einschitzungen der Lehrkrifte zum
Ausdruck.

Validitéit der Beobachtung

Die Auswahl des vorgegebenen Standardvokabulars zeigte sich in den konkreten Beobachtun-
gen fiir die Teilnehmerinnen als passend und , total hilfreich (Gruppendiskussion, Zeile 50).
Die Kompetenzstufen wurden als sinnvoll, umfassend und trennscharf bewertet. Gemif3 Aus-
sagen der Teilnehmerinnen braucht die Einarbeitung in das Material und seine Handhabung
Aufmerksamkeit, insbesondere das Eindenken in die Kompetenzstufen, da sonst die kodierten
Einschitzungen schwerfallen wiirden. Ist dieser Aufwand jedoch investiert, wird die Wahrneh-
mung des kommunikativen Verhaltens nach Einschitzung der Teilnehmerinnen differenzierter
und lésst sich unkompliziert und iibersichtlich dokumentieren. Eine Zwischennotiz auf einem
immer griffbereiten Blankobogen kdnne helfen, die Beobachtungen bis zur Eintragung nicht zu
vergessen.

Dokumentation

Die kodierte Dokumentation in Tabellenform bewihrte sich nach Einschitzung der Teilneh-
merinnen als handhabbar und ,,schon iibersichtlich* (Telefoninterview, Zeile 136). Die Gestal-
tung sei gut geeignet, Beobachtungen fortlaufend zu erginzen bzw. zu verindern. Durch Kopie-
ren des Originalbogens werden Verinderungen im Zeitverlauf sichtbar. Zahlreiche konkrete
Anwendungshinweise der Teilnehmerinnen der Evaluationsstudie wurden in die aktuelle Version
des Beobachtungsbogens aufgenommen.

Kooperation

Die Arbeit mit dem BeV-Beobachtungsbogen kann nach den Erfahrungen der Teilnehmerinnen
die Kooperation unterstiitzen, sofern ein Grundinteresse dafiir vorhanden ist. Der Bogen biete
einen Rahmen, der Gespriche lenken und strukturieren kann. Haben verschiedene Personen
vor den Gesprichen eigenstindig den Bogen bearbeitet, wiirden sich deren Einschitzungen sehr
gut vergleichen lassen, indem die Bogen nebeneinandergelegt werden. Durch die Kooperation
wiirden bestehende Kompetenzen der Kinder fiir alle sichtbar und konnten leicht von anderen
Kommunikationspartnerinnen und -partnern bzw. in anderen Situationen genutzt werden.

Nach den Erfahrungen der Teilnehmerinnen fordert der Austausch der Beobachtungen (im Sinne
der drei Ebenen: Kommunikationsinhalt, Kommunikationsform, Kompetenzstufen) den Transfer
von Fachkenntnissen. Die Beobachtung des Vokabulargebrauchs der unterstiitzt sprechenden
Kinder sei auch fiir Betreuungspersonen und Kommunikationspartnerinnen und -partner ohne
fachliche Ausbildung (z.B. Schulbegleiterinnen und Eltern) sehr zuginglich, so dass diese den
diagnostischen Prozess erheblich bereichern konnten.

Forderplanung

Durch die Nutzung des BeV-Beobachtungsbogens wurden aus Sicht der Teilnehmerinnen die
vorhandenen Kompetenzen detaillierter wahrgenommen. Die Auswahl des vorgegebenen Stan-
dardvokabulars zeigte sich fiir die konkreten Beobachtungen als passend und konnte zudem die
Forderplanung sinnvoll unterstiitzen, indem gleichzeitig ein geeignetes Zielvokabular angeboten
wird. So meinte die Teilnehmerin des Telefoninterviews zu dem voreingetragenen Vokabular,
dass die Person, die den BeV-Beobachtungsbogen nutzt, ,,die Vokabeln sieht, die sinnvoll sind.
Das erleichtert es einem, finde ich, und es ist auch ein guter Anhaltspunkt, dass man sich selbst
ein bisschen Druck macht. Man sieht, was er alles noch nicht kann oder noch nicht gemacht
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hat. Was man sich fiir die néchste Forderung so vornehmen kann. Ach guck mal, die Worter sind
wirklich noch sinnvoll. Es ist einfacher, wenn man so eine Liste mit Worten hat, als dass man
dann selbst nochmal guckt.” (Telefoninterview, Zeilen 105-108)

Durch die Markierung des Zielvokabulars im Bogen wurde dies fiir alle Beteiligten transparent
und blieb auch iiber einen lingeren Zeitraum im Fokus.

Professionalisierung im forderdiagnostischen Handeln

Der Bereich der Selbstreflexivitit der Lehrerinnen war im Voraus nicht im Fokus der Studie,
jedoch ein wiederkehrendes Thema in den Befragungen. Die Teilnehmerinnen haben sich auch
selbst im Diagnose- und Forderprozess beobachtet und iiber ihre inneren Prozesse reflektiert.
Thnen war sehr bewusst, dass sie durch das differenzierte Beobachten auch ihre Kompetenz
erweitern. Eine Aussage in diesem Sinne war: ,jetzt sehe ich mehr” (Gruppendiskussion,
Zeile 777). Sie haben zudem davon berichtet, dass sie durch das angeleitete Beobachten die
Fortschritte der Schiilerinnen und Schiiler bewusster und genauer wahrgenommen haben. Dies
haben sie auch im Sinne von Selbstwirksamkeit erlebt und waren positiv motiviert fiir die Weiter-
arbeit. Dazu sagte beispielsweise eine Teilnehmerin der Gruppendiskussion zu ihrem Erleben:
,selbst freudig driiber sein, was erreicht worden ist, was sonst auch schnell im Alltag untergeht*
(Gruppendiskussion, Zeilen 627-628).

Der in diesem Beitrag erstmals vorgestellte BeV-Beobachtungsbogen wurde im Rahmen einer
ersten, kleinen Evaluationsstudie von vier Lehrerinnen im Klassenteam iiber zehn Monate mit
unterstiitzt sprechenden Schiilerinnen und Schiilern mit dem Férderschwerpunkt Geistige Ent-
wicklung erprobt. Thre Erfahrungen wurden in einer Gruppendiskussion und bei einer Teil-
nehmerin in einem Telefoninterview erhoben. In der schriftlichen Abschlussbefragung wurden
einerseits eine Gesamtbetrachtung eingenommen und andererseits einzelne Diskussionspunkte
der vorhergehenden Erhebung erneut aufgegriffen. Zusammenfassend zeigen die Ergebnisse
dieser ersten Evaluationsstudie zum BeV-Beobachtungsbogen, dass aus Sicht der Teilnehmerin-
nen der Einsatz des Bogens die Arbeit mit unterstiitzt sprechenden Kindern unterstiitzen kann.
Nach Einschitzung der Teilnehmerinnen wurde die Wahrnehmung ihrer Kompetenzen geschérft
und das Verstindnis der Aussagen der Kinder durch den gemeinsamen Austausch verbessert.
Der Zugang zum kommunikativen Verhalten der unterstiitzt sprechenden Kinder iiber die Inhalte
ihrer Aussagen hat sich dabei insbesondere in dem Sinne bewihrt, dass dies fiir die verschie-
denen Kommunikationspartnerinnen und -partner gut beobachtbar war. So konnten sich auch
Beteiligte ohne fachliche Qualifikation erfolgreich in den diagnostischen und forderorientierten
Prozess einbringen. Dies erscheint als eine bedeutsame Stirke des BeV-Beobachtungsbogens, da
alle Kontaktpersonen auch relevante Kommunikationspartnerinnen und -partner fiir die unter-
stiitzt sprechenden Kindern sind.

Das eingetragene Vokabular leitet nach Einschétzung der Lehrerinnen die Beobachtungen sinn-
voll. Durch die Orientierung am Kernvokabular bietet es gleichzeitig eine mittelfristige Perspek-
tive, welches Vokabular aufgebaut werden sollte. Auch die kurzfristige Planung kann durch den
BeV-Beobachtungsbogen mittels Analyse der konkreten Alltagsaktivititen und -situationen unter-
stiitzt werden (Braun & Baunach, 2021), indem beobachtet wird, welche Kommunikations-
formen, welches Vokabular und welche Unterstiitzung ein Kind — entsprechend seiner Kom-
petenzstufen — bendtigt, um in diesen Situationen moglichst gleichberechtigt teilnehmen zu
konnen. Zudem sind die Fokusworter nach Sachse (2013) in den BeV-Beobachtungsbogen
integriert. Im Sinne von Ressourcenorientierung konnen vorhandene Kompetenzen iiber Situa-
tionen und Personen hinweg ausgedehnt werden. Die beobachteten Kompetenzen, die aktu-
ell weiterzuentwickelnden Kompetenzen und die neuen Kompetenzen (Zielvokabular) sind
bzw. werden im Bogen dokumentiert. Die Forderplanung sollte durch weitere Aspekte erginzt
werden, wie z. B. Zugangs- und Gelegenheitsbarrieren abbauen, gute Ansteuerung erméglichen,
verschiedene Kommunikationsfunktionen und individuelle Interessen beriicksichtigen.
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Einschrinkend gilt festzuhalten, dass sich die Daten der Studie mit nur vier teilnehmenden Leh-
rerinnen auf eine sehr kleine Gelegenheitsstichprobe beziehen. Der BeV-Beobachtungsbogen
wurde jedoch in den zehn Monaten sehr intensiv im Klassenteam erprobt, sodass umfangreiche
Erfahrungen die Grundlage der Erhebungen waren. Es ist davon auszugehen, dass die Teilneh-
merinnen der Gelegenheitsstichprobe ein iiberdurchschnittliches Interesse und Fachwissen im
Bereich der Unterstiitzten Kommunikation haben. Daher konnten sie moglicherweise besonders
gut mit dem BeV-Beobachtungsbogen umgehen und sind dementsprechend zu positiveren Ein-
schitzungen gekommen als dies bei einer grofleren, reprisentativen Zufallsstichprobe der Fall
gewesen wire. Untersuchungen mit einer groferen Stichprobe wiren deshalb wiinschenswert.
In weiteren Studien knnten zudem unterstiitzt sprechende Kinder und Jugendliche aus inklu-
siven Schulen oder anderen Institutionen in anderen (Bundes-)Lindern einbezogen werden.
Grundsitzlich ist der Einsatz des BeV-Beobachtungsbogens fiir alle unterstiitzt sprechenden
Kinder in dem beschriebenen Entwicklungsspektrum, vom Ubergang der intentionalen zur sym-
bolischen Kommunikation und ungefihr bis zur beschleunigten Vokabularentwicklung gedacht.

Fiir eine erste Beurteilung des Bogens erschien es sinnvoll, zunzichst die Einschdtzung von einzel-
nen Expertinnen im Rahmen einer ersten kleinen Evaluationsstudie im Sinne einer Pilotstudie zu
erheben. Die Daten zu zwei Zeitpunkten — einmal wihrend und dann nach Abschluss der Erpro-
bung — zu erheben, hatte den Vorteil, dass in der Abschlussbefragung gezielt Erfahrungen und
Diskussionspunkte der ersten Befragung erneut aufgegriffen werden konnten. Die Transkripte
der Gruppendiskussion und des Telefoninterviews, die Daten der Abschlussbefragung sowie die
Paraphrasengrundlage der induktiven Kategorienbildung liegen als Abschlussbericht vor und
konnen bei Interesse iiber den Erstautor bezogen werden. Die Giite der Intersubjektivitit der
im BeV-Beobachtungsbogen dokumentierten Beobachtungen konnte in Paralleleinschitzungen
von Videoaufzeichnungen weiter erforscht werden. Fiir weiterfiihrende Untersuchungen wiéren
zudem Einzelfallanalysen mit intensiven lingsschnittlichen Erhebungen (intensive longitudinal
methods; z.B. Venetz & Zurbriggen, 2015) lohnenswert.

Obgleich diese kleine Evaluationsstudie zum BeV-Beobachtungsbogen mit gewissen Einschrin-
kungen verbunden ist, lassen sich daraus doch erste positive Tendenzen und Entwicklungs-
moglichkeiten fiir weiterfiihrende Arbeiten ableiten. So haben die teilnehmenden Lehrerinnen
den Einsatz des BeV-Bogens als Gewinn erlebt: einerseits indem das kommunikative Verhal-
ten differenzierter und andererseits indem die Fortschritte im Forderprozess bewusster wahr-

genommen wurden. Durch die konkrete Auswahl und Markierung

Schliisselworter
Unterstiitzte Kommunikation, Beobachtung, Wortschatz,
Vokabular, Qualitative Inhaltsanalyse

Abstract

The observation form ,,Continued Monitoring of Vocabulary
Development in Children using Augmentative and Alternative
Communication” provides a possibility of monitoring the
lexical-related communication skills of children using aug-
mentative and alternative communication, convenient docu-
mentation, and enhancing cooperation. This article presents
the observation form and the results of a first exploratory
study. The experiences of four teachers applying the observa-
tion form was surveyed and analyzed with qualitative content
analysis. The diagnostic approach to communication behavior
by observing the vocabulary use appeared helpful und practi-
cal to the participants of the study.

Keywords

Augmentative and alternative communication, monitoring,
lexical skills, vocabulary, qualitative content analysis

des Zielvokabulars erhilt die Forderplanung eine hohe Verbind-
lichkeit und bleibt lingerfristig prisent. Diese kooperative und
diagnosegeleitete individuelle Férderplanung entspricht zentralen
Standards der sonderpidagogischen Forderung (Verband Sonder-
pidagogik e.V., 2009) und effektiver Forderplanung (Arnold &
Kretschmann, 2005).

Da der BeV-Beobachtungsbogen die vokabularspezifischen Kom-
petenzen fokussiert, bekommen andere wichtige Bereiche der
kommunikativen Kompetenz (Hedderich, 20006; Light, 1989) eine
geringere Beachtung. Das Deckblatt bietet zwar Eintragungsmog-
lichkeiten fiir die Interessen und Vorlieben der Kinder sowie zu
Beeintrichtigungen und Moglichkeiten der Ansteuerung von Kom-
munikationshilfen, jedoch gibt es hierzu keine konkrete Anleitung.
Auch die Beobachtungen vokabulariibergreifender Kompetenzen,
z.B. zur Motorik, zum sozialen Verhalten, zum Verhalten der
Kommunikationspartnerinnen und -partner oder dem Realisieren
von Kommunikationsfunktionen, werden nicht gezielt unterstiitzt.
An diesen Stellen sollte die Diagnostik durch Elemente weiterer
Verfahren erginzt werden, beispielsweise Fragen zu Motorik und
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Ansteverung durch das Modul 5 ,Motorik“ im ,,Beobachtungsbogen zu kommunikativen Fihig-
keiten — Revision (BKF-R)“ (Scholz, Wagner & Stegkemper, 2019). Demgegeniiber konnen
andere diagnostische Materialien (Boenisch & Sachse, 2018; Hedderich, 2006; Kristen, 2008;
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