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Dass Wirtschaft und Politik und 6konomisches und politisches Lernen eng zusammenhangen
und dass dieser Zusammenhang fachdidaktisch theoretisch und praktisch hochg relevant ig,
sndtriviae Eingchten. Politische Bildung schliefd 6konomische T hemen ein, etwa aus dem
Bereich der Wirtschaftspolitik, und se kann sch nur dann angemessen damit beschéftigen,
wenn se 6konomisches Wissen und K6nnen mohiliseren kann. Okonomische Bildung muss
politische Themen umfassen, selbstvergandich Wirtschaftspolitik, aber etwa auch die immer
mehr 6konomisch diskutierte Szialpolitik. e kann sch nur dann angemessen damit
auseinander setzen, wenn Se auf politisches Wissen und Konnen zuriickgreifen kann.

Die Verbindungen und Verflechtungen, aber auch die Unterschiede von 6konomischem und
politischem Lernen liegen auf der Hand. Dennoch harrt dieses Feld der Fachdidaktik immer
noch einer sysematischen und integrierenden Bearbeitung. Die beiden Wissenschaften
Politikdidaktik und Wirtschaftsdidaktik snd zwel eigenstandige und getrennte Disziplinen,
die zwar sehr inhaltlich, thematisch und methodisch vieles ggmeinsam haben und dennoch
kaum miteinander kommunizieren, geschweige denn bereit Snd, ihre Ergebnisse
wechselsaitig zur Kenntnis zu nehmen und voneinander zu lernen.

Die univergtéare Lehreraushildung umfasst in diesem Feld sowohl stark politikdidaktisch oder
wirtschaftsdidaktisch dominierte Sudiengénge und diverse Kombinationen von beiden als
auch soziawissenschaftlich-integrative Ansitze (Weber 2001b). Die Fécherstruktur der
deutschen Shulen im sozialwissenschaftlichen Lernbereich schillert so bunt, dass praktisch
jede der theoretisch moglichen Kombinationen irgendwo als Shulfach exigiert (vdl.
Shlosser/Weber 1999, www.lehrplaene.org). Wie 6konomisches und politisches Lernen
zusammenhangen, ob, wozu und wie man 6konomische und politische Bildung snnvoll in
Beziehung setzen kann, bleibt bis heute weitgehend ungeklart. In diesem Zusammenhang fallt
Ubrigens auf, dass die Einbeziehung von gesellschaftlichem oder soziologischem Lernen als
drittem sozialwissenschaftlichen T eilfeld und der Soziologie as dritter Bezugsdisziplin im
Diskursvon Politikdidaktik und Wirtschaftsdidaktik nur eine recht untergeordnete Rolle
idlt.

In den vergangenen Jahren i das Verhdtnisvon politischer und 6konomischer Bildung in
Bewegung geraten — angestol¥en von Saiten der 6konomischen Bildung. Denn seit Mitte der
1990er Jahre wurde von immer mehr gessllschaftlichen Gruppen und zunehmend versarkt
die Forderung erhoben, 6konomische Bildung in allen allgemein bildenden Schulen zu
verankern und zu stérken. Dies hat in Offentlichkeit und Bildungspolitik starke Resonanz
gefunden. SO gab es seit Ende der 1990er Jahre mehrere Memoranden fir 6konomische
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Bildung an allen Shulen, die von breiten gesellschaftlichen Zweckbindnissen getragen
wurden, etwa von Wirtschafts und Arbeitgeberverbéanden, Elternorganisationen,

L ehrerverbanden und dem Deutschen Gewerkschaftsbund (vgl. Hedtke 2000b). Jingstes
Beispid dafir and die,, Eckpunkte. Empfehlungen fir ein Kerncurriculum Wirtschaft® einer
gemeinsamen Arbeitsgruppe (Arbeitsgruppe 2003) aus Wirtschaft und Politik.

Argumentationstypen

Mehr und besseres konomisches Lernen an offentlichen Shulen wird heute vor allem mit
sechs Typen von Argumenten begrindet.

— Dasprivate Leben, die Gesdllschaft und die Politik ssien so sark von Okonomie
durchdrungen und von der Wirtschaft so abhangigwie nie zuvor, deshalb brauche die
Wirtschaftsbirgerin ebenso wie die Birgerin 6konomische Bildung (vgl. Arbeitsgruppe
2003, 3).

— Der Redlitétdoereich Wirtschaft sai heute — relativ zu anderen Bereichen — besonders
differenziert und aulRergewdhnlich komplex; um ihn angemessen zu bearbeiten und zu
vergehen misse man besondere Angrengungen unternehmen (vgl. Arbeitsgruppe 2003,
2).

— DieWirtschaftsordnung der Sozialen Marktwirtschaft sei vital darauf angewiesen, dass
die in ihr lebenden und handelnden Wirtschaftsbirgerinnen se versgehen, akzeptieren, die
vorgesehenen Rollen in ihr tbernehmen und ausfillen und bereit and, an ihrer Gestaltung
mitzuwirken; dies zu fordern sai eine Aufgabe 6konomischen Lernens (vg. Kaminski
2001b, 9).

— Um die Wettbewerbsfahigkeit der deutschen Volksairtschaft im Zeitalter der
Gobaliserung zu Schern und zu erhdhen, sai ein fundiertes und differenziertes
O0konomisches Wissen aler Birgerinnen unverzichtbar (vgl. IHK 2002).

— Diejingsen Wirtschaftskrisen seien eine ernge Herausforderung, die man nur bewdtigen
kdnne, wenn mehr Selbstsandigkeit und Unternehmergeist entwickelt wirden; hierzu
s0lle 6konomisches Lernen beitragen (vg. Weber 2002).

— Okonomisches Lernen komme in Fachern wie Politik, Sozialkunde, Geschichte oder
Geographie notwendigerweise zu kurz, es bleibe dort unsystematisch und episodenhaft;
auch ssien die Lehrenden nicht ausreichend qualifiziert (vgl. Kaminski 2002, 7-9).

1 Formenvielfalt 6konomischen Lernens

In den letzten Jahren dikutierten Wirtschafts und Politikdidaktikerinnen dariber, ob ein
eigengandiges Fach Wirtschaftdehre einzufthren sai oder ob 6konomisches Lernen gut in der
politischen Bildung aufgehoben sei (vgl. Hedtke 2000b). Eswar das zentrale Ziel einer
Kampagne fir die 6konomische Bildung, ein Fach Wirtschaft am Gymnasium zu verankern
(Kaminski 1999). Integrative Konzepte wie der Lernbereich Arbeitdehre mit den Feldern
Technik, Wirtschaft und meis auch Hauswirtschaft oder das Integrationsfach
Sozialwissenschaften mit den Inhaltsbereichen Politik, Wirtschaft und Gesellschaft wurden

dagegen als gescheitert erklart.
Allgemeine Schulen

Heute ig der Sogan , Wirtschaft in die Shulel® breit akzeptiert und man findet vielféltige
Formen der Umsetzung in die Bildungspraxis. Allerdings scheint die Debatte um en eigenes
Sthulfach Wirtschaft entschieden zu sein, denn die grof3e Mehrheit der Kultusministerien will
kein neues Fach einfihren. Se behalten die herkémmlichen Fachersrukturen bei, die
okonomisches Lernen in so unterschiedichen Fachkonzepten Politik, Sozialkunde,



Sozialwisenschaften, Politik/Wirtschaft/Gesallschaft, Wirtschaft/Umwelt/Europa, Wirtschaft
und Recht oder Arbeitdehre unterbringen.

Sattdessen haben manche Bundedénder 6konomischen Lerninhalten mehr Gewicht im
Curriculum eingerdumt, andere haben auch die Facher umbenannt, z.B. von Politik in
Politik/Wirtschaft oder von Soziawissenschaften in Sozialwissenschaft/Wirtschaft, oder man
hat sogar vollig neue Lernbereiche eingefihrt, etwa Erdkunde-Politik-Wirtschaft. Die
Mehrheit der Bundedander bietet inzwischen grol3 angelegte Lehrerforthildungen zur
wirtschaftsmssenschaftlichen und wirtschaftsdidaktischen Qualifizierung an, meigt im
Rahmen des bundeseinheitlich entwickelten Forthildungspaketes,, Okonomische Bildung
onling‘ . Hinzu kommen eine Reihe von Projekten und Modellversuchen fir Shulen: z.B. die
wirtschaftsm ssenschaftliche Schwerpunkthildung im Integrationsfach Sozialwissenschaften
der gymnadaen Obersufe in Nordrhein-Wegfalen, das Pilotprojekt ,, Praxiskontakte
Wirtschaft“ der Industrie- und Handelskammer NRW, das eine ,, Symbiose aus
Praxisbegegnung und theoretischer Fundierung® andrebt, der Modellversuch Betriebs- und
Wirtschaftgpraktika an Gymnasien in Shlesnvig-Holgein oder Patenschaften zwischen
Unternehmen und Schulen im ganzen Land.

Berufliche Schulen

Im Unterschied zu den allgemein bildenden Schulen sind die beruflichen, insbesondere die
kaufmannischen Shulen ein traditionsreicher und bedeutender Ort schulischen 6konomischen
Lernens, dazu kann man auch die Wirtschaftsgymnasen rechnen. Wenn man die
Unterscheidung zwischen beruflicher und allgemeiner Bildung noch fir snnvoll hat, muss
man fesgellen, dassein erheblicher Teil desUnterrichtsan diesen Shulformen faktisch
Okonomische Allgemeinbildung ist, auch wenn deren T heoretikerinnen und Praktikerinnen
meis dezidiert die Beruflichkeit des Lernens hervorheben — und darin den Kern ihrer
Professonalitét sehen. Facher wie Wirtschafts und Soziallehre, Volkswirtschaftdehre oder
allgemeine Wirtschaftdehre haben von der curricuaren Konzeption her undin der
unterrichtlichen Praxismeig einen algemeinen bildenden Charakter: Se bearbeiten Inhalte
und Probleme, die fir jede Wirtschaftsbirgerin relevant snd. Selbst Betriebswirtschaftdehre
umfasst einen bedeutenden Kern allgemeiner Inhatselder wie Unternehmensgyriindung,
Produktion und Personalwirtschaft, Organisation und Marketing oder Rechtsformen und
Unternehmensverfassung. Eher allgemein bildend ist insbesondere auch der Unterricht an
kaufméannischen Vollzeitschulen wie z.B. Handelsschule und Hohere Handelsschule.

An gewerblichen T eilzeitberufsschulen gehort traditionell meist je ein Fach fir die politische
und die 6konomische (Allgemein-)Bildung zur Sundentafel, z.B. Sozialkunde und
Allgemeine Wirtschaftdehre. Auch in gewerblichen Vollzeitschulen sind politisches und
Okonomisches Lernen meig vertreten, alerdings nur teilweise in zwel elgengandigen Fachern
wie Wirtschaftskunde und Sozialkunde. Sowohl an kaufmannischen als auch an gewerblichen
Vollzeitschulen findet sch ein buntes Soektrum aler moglicher Kombinationsfacher wie
Geschichte/Gemeinschaft skunde, Wirtschaftdehre/Recht, Politik und Wirtschaft.

Weiterbildung

Aul¥erhalb der schulischen Bildung spielt 6konomischesLernen im Snne einer
kaufmannischen Bildung vor allem in der ingitutionaiserten beruflichen Fort- und
Weiterbildung eine wichtige Rolle. Ein breites Soektrum von Organisationen tritt hier as
Anbieter auf, besonders die Bildungswerke der Industrie- und HandelsSkammern,
Handwerkskammern und anderer Wirtschaftsverbande, aber auch freile Weiterbildungstrager
und kaufménnische Shulen oder ihre Weiterbildungsvereine.

Daneben exidiert eine lange Tradition der gewerkschaftlichen 6konomischen Bildung. Se
konzentriert Sch einersaits darauf, Betriebs- und Vertrauendeuten auch volks- und



betriebsnirtschaftliches Wissen zu vermitteln, um Se fir die ingitutionaiserte
Interessenvertretung auf Betriebs (Betriebsrat) und Unternehmensebene (Konzernbetriebsrat,
Aufschtgat) fachlich kompetent zu machen. Andererseits spielt die kritische
Ausainandersetzung mit der Wirtschafts und Gesellschaftsordnung und mit unterschiedlichen
Konzeptionen von Wirtschaftgpolitik eine wichtige Rolle.

Shliefdich findet 6konomisches Lernen sait den 1970er Jahren auch in den neuen sozialen
Bewegungen gatt, in vieféltigen Formen wie Kongressen, Workshops, Ssmmerschulen,
Hearings oder Tribunalen etwa in der Dritte-Wdt- oder Eine-Welt-Bewegung oder in der
Umweltbewegung — und nicht zuletzt in der Frauenbewegung. Zu den bevorzugten
okonomischen Themenkomplexen gehdren etwa Entwicklungspolitik, Zoll- und
Aulenhandel politik, Weltwirtschaftsordnung, globaler Kapitalismus, globale
Ressourcenpolitik und Umweltregime, sowie Debatten um eine feminigische
Wirtschaftsmssenschaft. In den letzten Jahren hat 6konomisches Lernen as Kapitalismus-
und Neoliberalisnusanalyse in der Bewegung der Globalisierungskritikerinnen einen
prominenten Platz gefunden.

In der Gewerkschaftsbewegung und in den neuen sozialen Bewegungen ist 6konomische
Bildung politische Bildung. Se hat die Aufgabe, Funktionarinnen und Aktivistinnen dazu zu
befdhigen, politisch wirksam zu argumentieren und zu intervenieren.

Im Folgenden konzentriere ich mich vor allem auf den schulischen und allgemein bildenden
Bereich; auch die vielfdtigen Formen 6konomischen Lernens an Hochschulen bieiben
ausgeblendet. Ich diskutiere zunachg die Nahe von 6konomischem und politischem Lernen,
gehe dann auf die besonderen Merkmale 6konomischen Lernensein und selle schliefdlich die
wichtiggen fachddaktischen Konzeptionen vor.

2 Zur Nahe von 6konomischem und politischem Lernen

Konzeptionen 6konomischen und politischen Lernensweisen hingchtlich ihrer algemeinen
Zielbegimmungen, ihrer Relevanzprinzipien und Lehr-Lern-Prinzipien, ihrer Inhatselder
und T hemen sowie ihrer Methoden eine Rethe von Gemeinsamkeiten auf, die eine klare
Grenzziehung zwischen beiden Lernfeldern als schwierig erscheinen lass.

Ziele

Konzeptionen 6konomischen Lernens orientieren sch grundsétzlich an denselben
Bildungszielen und -prinzipien wie Konzeptionen politischen Lernens. In beiden Bereichen
gehoren vor alem Mindigkeit, Urtellsfahigkeit, Handlungsféhigkeit und Partizipation zu den
vorherrschenden allgemeinen Zielen. Ein in der Wirtschaftsdidaktik weit verbreitetes Leitbild
ig die mindige, urteilsFahige, verantwortungsbereite und politisch interventionstahige
Wirtschaftsbirgerin (Kruber 2000 und 2001). Ubrigens verwenden Ansitze politischen
Lernensan zentralen Sellen auch 6konomische Kategorien. S gehort etwa nicht nur die
Legitimitét asKategorie der Wertrationalitét, sondern auch die Effizienz as Kategorie der
Zweckrationalitét einer politischen Entscheidung zu den Kriterien politischer Urteilshildung
(vdl. Massng 1997, 120 f.). Sbstvergandich unterscheiden sch die Ziele 6konomischen
und politischen Lernens auch, wenn man sch auf konkretere Ebenen begibt.

Die Frage, wie Lernen im sozialwissenschaftlichen Feld dazu beitragen kann, diese
allgemeinen Ziele zu erreichen, gellt sch sowohl der Politikdidaktik alsauch der
Wirtschaftsdidaktik. Beide Fachdidaktiken entwickeln Birgerleitbilder, die inhaltlich eng
miteinander verbunden sind, aber bisher nur isoliert voneinander diskutiert werden (als
Ausnahme siehe Davies 2001). Klaren missen de auch, wie sich die Beitrage 6konomischen
und politischen Lernens dazu wechselseitig bedingen, ergdnzen oder widersprechen und wie
ge zeaitlich, inhaltlich und methodisch aufeinander abgestimmt werden kdnnen.



Prinzipien

Unter den gemeinsamen Prinzipien finden sch — mit unterschiedichen Akzenten und
Gewichten — Tellnehmer-, Stuations-, Problem- und Wissenschaftsorientierung,
Perspektivenwechsel, Exemplarizité und auch Kontroverstét. Eher siten machen sch bel
diesen Prinzipien unterschiediche Fachk ulturen bemerkbar, etwa beim Prinzip der
Kontrovergtédt (Hedtke 2002b). Oft aber unterscheiden sch diese Prinzipien nur in der
Anwendung auf konkrete Sachverhalte und Themen. S kann man das Prinzip der
»~Jtuationsorientierung’ zunéchgs auf eine allgemeine Stuation beziehen, beispielsweise die
Stuation, eine wichtige Wahl (Entscheidung) treffen zu missen. Diese Universaldtuation,
Wahlentscheidung, konkretisert Sch dann in unterschiedichen Stuationsypen (meist
augewahlt nach der ganwohnten Einteillungin die Wirklichkeitshereiche Politik oder
Wirtschaft), z.B. Bundestagswahl oder Berufswahl. Das Prinzip des Perspektivenwechsels
kann man dhnlich fachibergreifend versehen; konkret geht es dann beispielsmeise um den
Wechsel zwischen den Perspektiven von Abgeordneter und Wéhlerin, von Einheimischer und
Migrantin, von Betriebsrétin und Geschafts threrin, von Immobilieninvestorin und
Umweltschiitzerin oder von Kundin und Verkauferin. In beiden Féllen bleibt zu klaren, wie
relevante und verallgemeinerbare, nicht nur individuell beliebige Stuationen und
Pergpektiven identifiziert werden kdnnen.

Diese Beigpiele zeigen, dass eine klare Trennung nach dem Schema hier 6konomisches, dort
politisches Lernen nicht selten schwer fallt. Zu kléren wére etwa, worin sch der methodisch
motivierte Wechsel der Pergpektive zwischen Betriebsréatin und Geschaftsftinrerin
unterscheidet, wenn es einmal um 6konomisches und ein andermal um politisches Lernen
geht. Diese unklare Mischung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden fordert dazu heraus,
die Prinzipien sozialwissenschaftlichen Lehrens und Lernen sysgematisch zu entwickeln und
die Unterschiede in der Akzentuierung auf politisches, 6konomisches und gesellschaftliches
Lernen prézise zu bestimmen.

Inhaltsfelder

Auch bei den InhaltsSeldern zeigt sch ein breiter gemeinsamer Kern von politischem und
O0konomischem Lernen. Dazu gehdren der gesamte Bereich der Wirtschaftspolitik
einschlielich der Grundfrage nach politischer Seuerung und Seuerbarkeit von Wirtschaft
und Gesellschaft, die Gesellschafts und Wirtschaftsordnung sowie eine Reihe relevanter
Politikfelder wie Arbaitamarkt-, Gesundheits-, Renten- oder Umweltpolitik. Ganz generell
verbindet beide Lernbereiche die 6konomische Dimenson aller Politikfelder und die
politische Dimendon aller Felder 6konomischen Handelns. Beide L ernbereiche beschéftigen
sch intendgv mit Problemen wie etwa Massenarbeitdosgkeit, Gobaliserung oder
Umweltschadigung.

Esliegt selbstvergandich nicht am Problem selbst, ob esein Thema 6konomischen oder
politischen Lernensist. Ob ein Problem vorwiegend als ein 6konomisches, politisches oder
gesellschaftliches oder als eine Kombination davon aufgefasst wird, entscheidet sch vielmehr
durch die fachdidaktische Perspektive (T hema, Fragestellung, Lernbedeutsamkeit), den
fachwissenschaftlichen Zugriff (verwendete T heorie/n und Methode/n), und nicht zuletzt
durch den Einfluss der herrschenden 6ffentlichen Meinung. Wie wichtig die Akzentsetzung
im offentlichen Diskursigt, zeigen beispielsmveise die aktuellen Debatten um o
unterschiedliche Problemlagen wie Alterssicherung, Gesundheitsfirsorge, Arbeitdosgkeit,
kommunale Kulturpolitik, Aushildungsqualitét an Hochschulen oder Européische Integration,
die alle einen deutlichen 6konomischen Bias aufweisen.

Wie gark sch die Inhaltselder und Problemg ellungen von politischem und 6konomischem
Lernen Uberschneiden, hangt systematisch von der jenelligen Schwerpunktsetzung nach
Sbdisziplinen und Paradigmen ab. Je mehr die Inhatsfelder 6konomischen Lernens



mikrookonomisch und betriebsairtschaftlich gepragt snd, um so grolier erscheint die Diganz
zu herkdbmmlichen Inhalten politischen Lernens. Aber selbst dann bleitben wichtige
gemeinsame Bereiche wie Arbeitsbeziehungen, Arbeitsrecht, Mitbesimmung, Erwerbsarbeit
oder Konsum, die sch eher durch unterschiediche Akzentsetzungen als grundsdtzlich
unterscheiden. Auch die mikrodkonomisch verursachte Diganz schwécht sch ab, betont doch
de Neve Ingitutionendkonomik, die mikrookonomisch fundert ist, eine Rethe fir das
politische Lernen unmittelbar relevanter Inhalte, etwa indem se Informations- und
Anreizprobleme in Interaktionen thematisert (z.B. Probleme der Informationsasymmetrie,
des Opportunismus und T rittbrettfahrerverhatens oder versgeckter Handungen) oder die Idee
der Transaktionskogen auf das politische System tbertrégt. Je mehr politisches Lernen einer
soziawissenschaftlichen Konzeption folgt, um so grofier werden tendenziell die
Gemeinsamkeiten mit 6konomischem Lernen.

Sowohl in der Bildungspraxis als auch in den Fachdidaktikwissenschaften fehlen bisher
Uberzeugende Vorschléage, wie Inhalte, Themen und Probleme aus dem
soziawissenschaftlichen Feld in einer typischen Bildungshiographie in allgemein bildenden
Schulen anzuordnen und aufeinander zu beziehen sind. Wasvorliegt, Snd getrennte, aber
nicht trennscharfe Konzepte fir 6konomisches und fir politisches Lernen, die die
Zusammenfuhrung beider Lernfelder einfach den Lernenden selbst — und damit dem Zufall —
Uberlassen. Beide Fachdidaktiken miissen daran arbeiten, genauer zu betimmen, welche
Inhaltselder wie akzentuiert welchem Lernbereich zugeordnet und welche wie gemeinsam
bearbeitet werden sollen und wie die Lernenden daraus geordnete Vorgellungen von
Wirtschaft, Gesallschaft und Politik entwickeln kénnen.

M ethoden

Bei den Methoden unterscheidet Sch 6konomisches Lernen theoretisch und praktisch kaum
von politischem Lernen, beide greifen weitesgehend auf denselben Bestand an
fachdidaktischen Lehr-Lern-Methoden und sozialwissenschaftlichen Methoden zurtick
(Weber 1995; vgl. Kaiser/Kaminski 1999, Seinmann/Weber 1995, Hedtke 20004). Se
unterscheiden sch darin, wie nachdriicklich und wie haufig Se einzelne Methoden empfehlen
oder anwenden. Bel den Lehr-Lern-Methoden beseht das gemeinsame Repertoire

bei spielsweise aus Fallstudie, Planspiel, Pro-Contra-Diskusson, Rollenspiel oder Senario;
die Lige lief®e sch um viele Methoden verléngern. Beide nutzen sozialwissenschaftliche
Methoden wie z.B. Befragung, Smulationsmodell oder Satisikanalyse. Quantitative Modelle
und Smulationen, Kreidaufanalyse, Lernbiro und Betriebgpraktikum erscheinen als

» lypische® Methoden 6konomischen Lernens, werden aber auch in der politischen Bildung
genutzt, etwa fir Inhate wie Wahlforschung, demographische Entwicklung oder 6kologische
Weltmodelle; selbst das Betriebgpraktikum gehort(e) zu den Methoden der politischen
Bildung (vd. Winkelmann 2003). Auch weitere Vorschlage, was als spezifisch 6konomische
T echniken und Erkenntnismeisen zu charakteriseren sai — etwa die Unterscheidung von
Mikro-, Meso- und Makroebene oder von Partia- und T otalmodellen (Kaminski 1999, 198) —,
koénnen nicht Uberzeugen, weil Se auch in anderen Soziawissenschaften verwendet werden.

Auch im Methodenfeld haben Politik- und Wirtschaftsdidaktik ungeloste Aufgaben, die sie
am begen gemeinsam bearbeiten. Wasfehlt ig eine sysematische, integrierte Methodk fir
das sozialwissenschaftliche Lernfeld. Se muss nicht nur eine theoretische Beschreibung der
Methoden leigen, ihren praktischen Einsatz und ihre kritische Evaluation anleiten, sondern
auch sysematisch unterscheiden, fir welche Fragestellungen, T heorien, Inhatstypen,
Problems ellungen und Lernschwierigkeiten sich welche Methode/n am besten eignen. Se
muss sysematisch dargellen, wie sch Akzentuierung und Anwendung einer
Methodenfamilie oder einer einzelnen Methode im Bereich 6konomischen, politischen und
gesdllschaftlichen Lernens unterscheiden.



3 Zur Abgrenzung 6konomischen Lernens

Die Fllle an Gemeinsamkeiten von 6konomischem Lernen und politischem Lernen wirft die
Frage auf, wie man beide snnvoll und Uberzeugend unterscheiden kann. Zu dieser Frage
findet man vier, analytisch unterscheidoare Typen von Antworten; se begrinden das
Soezifikum 6konomischen Lernens disziplinar, sektora, ingitutional oder paradigmatisch. In
der Literatur werden diee Typen mels gemischt.

Bezugswissenschaft

Man kann 6konomisches Lernen ergensauf die Bezugswissenschaften im Disziplinenfeld der
Wirtschaftsmssenschaften ausrichten (heute vorwiegend auf die Volksairtschaftdehre und
weniger auf die Betriebsairtschaftdehre); Politikwissenschaft und Soziologie erhalten eine
Nebenrolle. Hierhin gehdren vor allem die Ansitze einer kategorialen 6konomischen
Bildung, die volksamrtschaftliche Leitkategorien wie Knappheit, Rationalitét, Dilemma,
Risko und Kreidauf in das Zentrum 6konomischen Lernens dellen. Diesig ein disziplindrer
Unterscheidungsversuch, der 6konomisches Lernen als die Aneignung derjenigen, in den
Wirtschaftsvissenschaften produzierten Wissensbestanden begreift, die die
Wirtschaftsdidaktik als lernbedeutsam ausgewahlt hat.

Angeschtsder fortschreitenden Differenzierung der Disziplinen sind allerdings auch
dxziplindgre Ansitze mit dem Problem der Interdisziplinaritét konfrontiert —auch wenn se das
meist nicht sehen. Wenn man 6konomisches Lernen auf die Wirtschaftsmssenschaften
augichtet, hat man esmit mindestens drei relevanten Bezugsdisziplinen zu tun:
Volksnirtschaftdehre, Betriebswirtschaftdehre und — soweit man die Neue
Ingitutionendkonomik einbezieht — auch mit eéinem besimmten Paradigma der
Wirtschaftsgeschichte (Douglass C. North, auf den sch ingitutionalisische
Wirtschaftsdidaktiker wie Kaminski (1997, 132-136), Karpe (1999, 68) sowie Karpe und Krol
(1999, 36, 42) ausdriicklich beziehen). Auch ohne die Wirtschaft sgeschichte einzubeziehen
bleibt dasinnerwirtschaftsmssenschaftliche Problem der Interdisziplinaritdt schwierig genug.
Volks- und Betriebsmirtschaftdehre snd heute zwel sehr eigenstandige Disziplinen (die im
Englischen nicht enmal einen gemeinsamen Namen fthren), die Sch mit grundverschiedenen
Fragestellungen beschéftigen, unterschiedliche Grundauffassungen von der Aufgabe von
Wissenschaft haben, deshalb mit unterschiediche Paradigmen arbeiten und kaum einen
gemeinsamen Diskursfiihren (das mag sch vielleicht mit der Neuen Ingitutionendkonomik
andern).

Wirtschaftsdidaktische Konzeptionen scheinen in drel unterschiedichen Formen mit dem
Problem der Interdisziplinaritét innerhalb der Wirtschaftsmssenschaften umzugehen. Ein Typ
— der vorherrschende und in Curricula tbliche — mischt Inhalte und Themen aus der Volks
und Betriebsmrtschaftdehre zu einem Curriculum, ohne sich des Problems auch nur
ansatzwei se bewusst zu sein (z.B. Arbeitsgruppe 2003; vgl. auch Kaminski 1999, 198-200).
Ein zweiter Typ — der in der neuen Wirtschaftsdidaktik zunehmend Raum gewinnt — reduziert
den Wissenschaftsoezug von 6konomischem Lernen faktisch oder explizit auf die Disziplin
Volksmrtschaftdehre und spart sch damit das Problem der Interdisziplinaritét in den
Wirtschaftsvssenschaften (z.B. Kruber 1997, 2000). Der dritte Typ reduziert den impliziten
Wissenschaftsbezug Volksnirtschaftdehre explizit auf ein spezifisches Paradigma, die
Okonomik as algemeiner T heorie menschlicher Interaktion, und diskutiert ausfihrlich die
Probleme der Interdisziplinaritat von Volkswirtschaftdehre/Okonomik auf der einen,
Soziologie und Politikwissenschaft auf der anderen Seite — ohne das Problem des
Verhétnisses der Disziplinen Volks und Betriebsamrtschaftdehre auch nur anzudeuten
(Kamingki 2001a).

Realitatsbereich



Okonomisches Lernen kann man zweitens auch auf den gesdllschaftlichen Realitatsbereich

» Wirtschaft beziehen, etwaim Unterschied zu den Wirklichkeitsr&umen ,, Politik* oder

» Gesdllschaft” fir politisches oder gesellschaftliches Lernen. Dieser Unterscheidungsversuch
hat eine hohe alltagsaeltliche Plaushilitét fir sch, scheint diese Eintellung der sozialen Welt
in (ua.) gedllschaftliche, politische und wirtschaftliche Sohéaren doch mehr oder weniger
selbstvergandich zu. Deshalb findet man solche und 8hnliche Srukturierungsmuster in
zahlreichen Curricula und Schulblchern wieder.

Zu den bereichsbezogenen Ansitzen zéhlt etwa das Konzept der Qualifizierung fir
Okonomisch geprégte Lebenssituationen wie Berufswahl, Erwerbstétigkeit oder Konsum.
Auch die Sezifizierung 6konomischen Lernens mit Bezug auf 6konomische im Unterschied
zu politischen Rollen, z.B. Erwerbgtétiger, Konsument, Anleger, gehdrt hierher. S gesehen
is 6konomischesLernen die Aneignung von sektoral und Stuativ definierten und geordneten
O0konomischen Wissenshestanden.

Uber die Ausdehnung, Begrenzung und Wechselwirkung der drei Realitétsbereiche exigtieren
zwar kollektive Vorgellungen und Alltagstheorien, sie lassen sch aber — wenn Uberhaupt —
nur mit Hilfe wissenschaftlicher und deshalb disziplinérer Erklarungsansit ze definieren,
abgrenzen und beschreiben. Damit fallt den Bezugsmissenschaften wieder eine wichtige Rolle
zu: Fir 6konomisches, politisches und gesellschaftliches Lernen kongtituieren se die
unterschiedichen Readlitdtsbereiche, und 9e bestimmen die Pergpektive, aus der heraus man
sch ihnen nahert. Genau o definiert Ubrigens auch der Lebensstuationsansatz 6konomisch
gepréagte Stuationen als olche, fir die wirtschaftsmvissenschaftliches Wissen relevant ist.

Hinzu kommt das Problem, dassdie intuitive Zuordnung Wirtschaft —
Wirtschaftsmsenschaft, Politik — Politikwissenschaft und Gesellschaft — Soziologie nur
scheinbar einleuchtend ist. T atsachlich beschéftigen sch alle drei Sozialwissenschaften mit
allen drel Realitétsbereichen. In der Volksnirtschaftdehre haben sich etwa die Okonomische
T heorie der Politik, 6konomische Erklérungen des Heiratsverhatens, der Kinderzahl, der
Religiostét oder des Selbstmords sowie des Vertrauens entwickelt. In der Soziologie sellt
bel spielswveise die Neue Wirtschaftssoziologie Méarkte aller Art, Wettbewerb, Preishildung,
Geld und den Vergleich von Wirtschaftsordnungen ins Zentrum ihrer Forschungen.

Rahmen und Kern

Eine weitere Differenz betrifft die Frage, was als Rahmenbedingung und was als Kernbereich
okonomischen (oder politischen) Handelns betrachtet werden soll. Okonomisches Lernen
kann Gesallschaft und Politik als Quelle von Rahmenbedingungen fir 6konomisches Handeln
behandeln, die al s Resriktionen — etwa in Form von Eigentumsrechten, Seuersitzen oder
Produkthaftungsvorschriften — 6konomische Aktivitéten, Srukturen und Probleme
beeinflussen, z.B. Marktkonzentration, Seuerflucht oder den Abschlussvon
Haftpflichtverscherungen. Der 6konomische Kern und die Frage, wie er durch den
ingitutionellen Rahmen geprégt wird, gehen im Mittelpunkt 6konomischen Lernens
Umgekehrt kann politisches Lernen alles Okonomische als wirtschaftliche Restriktion fur
politisches Handeln betrachten; dann werden etwa die Finanzierbarkeit sowie die Kosten- und
Nutzenabwagung einer politischen Entscheidung zu Rahmenbedingungen fir den Kern
politischen Lernens den politischen Prozess der Problemldsung, wie ihn etwa das
Politikzyklusmodell beschreibt (vgl. Massng 1995, 83-88). Die Auseinandersetzung um
politische Probleml6sungen seht dann im Zentrum politischer Bildung.

Ein Beispiel fir das Kern-Rahmen-Modell 6konomischen Lernensis der Versuch, die
Wirtschafts und Gesellschaftsordnung der Sozialen Marktwirtschaft in Deutschland zum
ingitutionellen Bezugsrahmen 6konomischer Bildung zu machen und deren Ziele und Inhalte
daraus zu entwickeln (Kamingski 1999, 195-198). Man kann diesen Soezifikationsversuch als
ingtitutionalistisch bezeichnen (vg. im Einzelnen Hedtke 20023, 16-20, 35-38). So wie der



Einfluss der (Neuen) Ingitutionenékonomik in den WirtschaftsmMssenschaften seit einiger
Zeit wéchg, breiten sch derzeit auch neo-ingitutionaigische Konzepte 6konomischen
Lernensin der Wirtschaftsdidaktik aus, meis snd Se eng mit dem Paradigma des
verhatengheoretischen Ansatzes verbunden.

Paradigma

Shliefdich kann man 6konomisches Lernen durch eine zentrale Erkenntnisweise
charakteriseren, die Sch als universales Analyseingrument fir unterschiedichse
Sachverhalte und Problemlagen nutzen 1asst. Als Sezifikum 6konomischen Lernen wurden
traditiondl die mathematisch-quantitative Modellbildung oder das Denken in Modellen
allgemein sowie das Modell desrationalen, eigenniitzigen Kosten-Nutzen-Kalkil des homo
oeconomicus angefiinrt (vgl. Kaiser/Kaminski 1999, 40-43). Mehrheitlich Seht die
Wirtschaftsdidaktik heute in dem Paradigma der Okonomischen Verhaltenstheorie die
zentrale Erkenntnisnveise, die 6konomisches Lernen von politischem und gesellschaftlichem
unterscheidet (vd. im Einzelnen Hedtke 20023, 12-16, 30-34). Dieser Unterscheidungstyp
ezifiziert 6konomisches Lernen paradigmatisch oder methodologisch als die Aneignung
und Anwendung einer besimmten 6konomischen Denkweise.

Die meigen Konzepte verhatensheoretischer Wirtschaftsdidaktik muss man zusitzlich als
tendenziell monoparadigmatisch charakteriseren. Hier schlégt die ebenfalls eher
monoparadigmatische und orthodoxe Kultur des Maingreams der Volksairtschaftdehre (vgl.
dazu Hedtke 2001, 15-38) auf die Ebene der Wirtschaftsdidaktik durch. Eine Ursache daf Ur
scheint in einem verbreiteten wirtschaftsdidaktischen Produktionsmuster zu liegen: Neue
fachwissenschaftliche Konzeptionen aufgreifen, wenn se den Maingream erreicht haben und
dort akzeptiert Snd, ihre Inhalte dargellen, ihre Relevanz fir 6konomisches Lernen fesstellen
und interpretieren, und Se in den Kanon der fachdidaktisch legitimierten Wissensbestande
einordnen. Auf diesem Wege 26/ man natirlich nicht auf konkurrierende Paradigmen, und
die Grenzen des volksairtschaftlichen Maingreams definieren, wie viel Pluralismusin
Okonomischem Lernen modlich id.

Anderersaitsfindet man auch in der Wirtschaftsdidaktik nachdriickliche Pladoyers fir
Pluralismus, die daran erinnern, dass die Wirtschaftsmssenschaften, im Gegensatz zum
herrschenden Erscheinungshild von Fachwissenschaften und Fachdidaktik, pluraistische,
durch paradigmatische Unterschiede, theoretische und politische Kontroversen
charakteriserte Soziawissenschaften and. Peter Weinbrenner (z.B. 1997) hat diese Postion
immer wieder sark gemacht. Josef Aff (1997) kizziert eine Wirtschaftsdidaktik, die auf den
Prinzipien eines paradigmatischen Pluralismus, einer kritischen (Fach-
)Wissenschaftorientierung, einer Multiperspektivitét 6konomischen Denkens unter
Verwendung unterschiedlicher 6konomischer Rationalitdten grindet — allerdings bezogen auf
die Betriebsamrtschaftdehre! Er pladiert dafir, in der Wirtschaftsdidaktik die Kategorie des
Zweifels zu géarken und die Auseinandersetzung mit grundsatzlich unterschiedichen
Ansdtzen der Betriebsmrtschaftdehre zum Gegengand 6konomischen Lernens zu machen.

4 Grundlinien von Konzeptionen 6konomischen Lernens
Hinweis:

Die folgende Darstellung konzeptionellen Ansatze ist sehr knapp gehalten. Ausftihrlicher und
differenzierter werden die wirtschaftsdidaktischen Konzeptionen dargestellt in Reinhold
Hedtke (2002, 7-24) sowie bel Birgit Weber (2001a).

Betrachtet man die jingere algemeine Wirtschaft sdidaktik, herrschen dort vier Grundansitze
vor: der kategoriale, der handungsheoretische, der ingitutionalistische und der
lebensstuative Ansatz (Weber 2001a; vgl. zum Folgenden Hedtke 20024). Diese analytische
Unterscheidung zwischen den wirtschaftsdidaktischen Ansdtzen lasst sch in dieser



Trennchérfe nicht in der Literatur wiederfinden, da die Autorinnen meist zwei oder mehrere
Grundelemente mischen. Der kategoriae, der handungstheoretische und der
ingitutionaligische Ansatz haben einen sark wirtschaftsmssenschaftlichen Bezug und setzen
inshesondere einen wirtschaftspolitischen Akzent, der Iebensstuative verseht sch als
sozialwissenschaftlich orientiert.

Kategorien und Wirtschaftspolitik

Klaus-Peter Kruber (1997, 2000 und 2001) is ein Vertreter des kategorialen Ansatzes
okonomischen Lernens. Als Ziele 6konomischer Bildung bestimmt er das Verstehen der
Marktwirtschaft sowie der makrookonomischen und wirtschaftspolitischen Zusammenhange.
Sein Leithild it die mindige Wirtschaftsbirgerin, die wirtschaftspolitisch denken und
handeln und in 6konomischen L ebensstuationen entscheiden und handeln kann. Sein
Konzept betont die (Wirtschafts )politische Perspektive.

Grundgtrukturen 6konomischen Denkenssind fir Kruber die 6konomische Verhatensheorie,
der (wirtschafts-)ordnungspolitische Rahmen sowie die Komplexitéat von
Wirkungszusammenhangen. Das Problem der Soffauswahl soll ein Geflige von
wirtschaftsmMssenschaftlichen Kategorien — Denkweisen, T heorien, Methoden — 10sen. Diese
Kategorien sollen das Srukturelle, Typische und Prinzipielle des Wirklichkeitsbereiches
Wirtschaft erfassen und konkretiseren: Knappheit, Kosen/Nutzen, Arbeitseilung,
Organisation/Marktkoordination, Wirtschaftskreidauf, Interdependenz, Zielkonflikt,
Wanoel/Ingahlitét, Externaitéten/Ungeichheit, Saatseingriff, Interessenkonflikte,
Wertbezug, Wirtschaftsordnung, Gestaltung, Legitimierung.

Diese Kategorien beschreiben nach Kruber Srukturmerkmale des Wirtschaftlichen, bilden die
Letziele des Wirtschaftsunterrichts und dienen as Denkingrumente fir die Erschlielung der
Redlitét. Fir 6konomisches Lernen werden die Inhalte ausgewahlt, die zukunftsbedeutsam fir
die Lernenden und exemplarisch fir 6konomische Zusammenhange, fir Grundsitze der
Wirtschaftsordnung, fir Zusammenhénge von Wirtschaft und Politik sowie fir Grundfragen
der Wirtschaftsethik snd.

In einer Demokratie sai Wirtschaftspolitik ein wichtiges Feld 6konomischen Lernens. Kruber
verlangt, wirtschaftspolitisches Denken misse g ets eine 6konomische, politische und
normative Dimension haben und die Grenzen zwischen Okonomie und Politik tberschreiten.
Die moderne Ingitutionendkonomik, die er in seinen Ansatz einbringt, besnne sch auf die
gemeinsamen Urspringe von Wirtschaftsmssenschaft und Politikwissenschaft und bilde so
die Bassfir einen integrierten sozialwissenschaftlichen Ansatz.

Handlungstheorie

Bekannte Vertreter des handungstheoretischen Ansatzes, der die Okonomische
Verhatengheorie zu dem 6konomischen Denkmudter an sich erklart, snd Gerd-Jan Krol
(2001) und Jan Karpe (Karpe/Krol 1999). Diese T heorie erklart und prognogiziert Muster
und Verkettungen von Handungen — und deren beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen —,
indem ge de auf Normen und Ingitutionen (Anreize, Restriktionen) zurickfihrt und nicht auf
die Motive der Handelnden. Diese &ndern ihr Verhaten nur dann, wenn sch die fir se
relevanten Anreize oder Restriktionen andern. Beispielsweise verbessert sich das
Umweltverhaten, wenn eine umweltschadiche Handung wie das Autofahren relativ ,, teurer”
wird, auch indirekt, indem eine umwel tfreundiche Alternative wie Bahnfahren relativ
Loilliger® wird.

Diese T heorie grindet auf den Annahmen eigenniitzigen und rationalen Handelns, stabiler
Préferenzen der Individuen und veranderlicher Handlungsbedingungen (Restriktionen), so
dass man Verhaltensinderungen allein mit Anderungen der Rahmenbedingungen erklaren
kann (Anreizseuerung). Weitere Merkmale sind der methodologische Individualismus (alle



Sozialphanomene werden auf individuelles Handeln zurtickgeftihrt) und die Typisierung als
Methode (Anay s des Verhatens eines durchschnittlichen, représentativen Typusvon
Individuum, um das Verhaten groler Gruppen zu erkléren, z.B. von Konsumenten).

Anders alsihr Name suggeriert beschrankt sich Okonomische Verhaltenstheorie weder auf

» Okonomische® Handlungen noch auf den Wirklichkeitsbereich ,, Wirtschaft” . Vielmehr will
se nahezu alle menschlichen Handlungen und Handlungsmuster in allen Lebensbereichen
prognogtizieren, z.B. Politik, Familie, Partnerschaft und Kultur. Da essch um ein universales
Modell menschlichen Handelns handelt, is die Bezeichnung ,, 6konomisch® irrefthrend, man
spricht besser von einer T heorie rationaden Handelns unter Restriktionen (Rationa Choice-
Theorie), die in verschiedenen Varianten auch in der Politikwissenschaft (z.B. Braun 1999)
und der Soziologie (z.B. Esser 1999, 217-250) seit langem einschlagigis. Erweitert man o
den Blick auf andere Sozialwissenschaften, verliert ein Ansatz 6konomischen Lernens, der
seinen pezifischen Kern in der ,, Okonomischen® Verhatengheorie seht, seinen
wirtschaftsmssenschaftlichen und damit seinen disziplindren Charakter, er wandelt sch im
Prinzip zu einem allgemeinen Ansatz sozialwissenschaftlichen Lernens (vg. Hedtke 2002a).

Das bedeutet zugleich, dass sch mit seiner Hilfe 6konomisches und nicht-6konomisches
Handeln nicht mehr snnvoll unterscheiden lassen. Dieser dlgemeine Ansatz i alerdings
zugleich ein spezieller Ansatz, daer nur eine, wenn auch aus fachdidaktischer Scht wichtige
und unverzichtbare T heorie menschlichen Handelns in den Mittelpunkt g€llt, und andere
snziawissenschaftliche (und 6konomische) Handungstheorien, etwa normorientiertes oder
gewohnheitaméliges Handeln, ausblendet.

Die 6konomische Verhatengheorie sehen Karpe und Krol als den Kern 6konomischer
Bildung, da se besonders fruchtbar sei, um soziale Dilemmata zu verstehen und zu
Uberwinden. Soziale Dilemmata seien die Ursache der typischen Krisen moderner
Gesdlichaften. Sark vereinfacht snd soziale Dilemmata gesellschaftliche Probleme, die
dadurch entgehen, dass die eigenniitzigen individuellen Handlungen (die grundsétzlich
erwinscht sind) auf Grund der strukturellen Bedingungen, unter denen Se gattfinden, zur
kollektiven Selbstschadigung fiihren. Schaden durch die Ubernutzung von Umweltgiitern, for
die kein Preis gezahlt werden muss, Snd ein typisches Beispiel daflr, etwa

L uftverschmutzung und ihre Folgen auf Grund von preisaverten Figen. Die zentrale
politische Eingcht lautet, dass man die Anreize und Ingitutionen éndern muss, will man das
Handeln der Individuen andern.

Okonomisches Lernen hat vor diesem Hintergrund drei Hauptaufgaben. Es muss die
Okonomische Verhatenstheorie sowie die — damit verbundene — Eindcht in die
Funktionsneise und Relevanz von Redgriktionen und Ingitutionen vermitteln und die
Bereitschaft fordern, sch politisch fir die optimale Gesaltung verhaltenssteuernder
Ingitutionen enzusetzen.

I nstitutionalismus

Okonomische Ingitutionentheorien fragen nach optimalen Ingitutionen, die u.a das
individuelle Verhalten besonders effizient in eine gesellschaftlich oder politisch gewtinschte
Richtung seuern. Se betrachten Ingitutionen als gesellschaftliche Sielregeln, die die Kosten
von Handlungsalternativen bestimmen, aber auch als Ingitution Kogen verursachen, z.B. um
die Einhaltung der Regeln zu tberwachen. In letzter Zeit orientieren sch Telle der
Wirtschaftsdidaktik versdrkt an der Neuen Ingitutionendkonomik (und bienden dabel andere
okonomische T heorieansit ze aus). Dieser neo-ingtitutionalistische Ansatz der
Wirtschaftsdidaktik gibt der politischen Wahl und Ausgestaltung von wirksamen und
kogengingigen Ingitutionen einen hohen Sellenwert und 6konomischem Lernen dadurch
einen gark politischen Akzent.



Einen politischen Fokus hat auch der ordo-institutionalistische Ansatz 6konomischen
Lernens. Er wahlt de Soziae Marktwirtschaft in Deutschland als seinen fachdidaktischen
Bezugsrahmen, um daraus die Sruktur des Curriculums und Inhalte 6konomischen
Orientierungsmssens zu entwickeln. Hans Jirgen Schlosser (2001a) seht das didaktische
Zentrum 6konomischen Lernensin der Erschlieffung der Funktionsaeise der Sozialen
Marktwirtschaft und der 6konomischen Zusammenhénge innerhalb dieses Rahmens Hans
Kaminski (2001b) gibt 6konomischer Bildung zusitzlich die Aufgabe, eine grundsétzliche
Akzeptanz fir die exigierende deutsche Wirtschaftsordnung herzustellen, fordert aber auch
ihre Kritik und Weiterentwicklung; dhnlich pladieren auch wirtschaftsdidaktische Neo-
Ingitutionaligen fir ingitutionelles Vertrauen. Diese Postion geht Sromungen in der
Politikdidaktik nahe, die — auf das politische Sysem oder auf ,, Demokratie” bezogen — ein
ahnliches Ziel der Akzeptanzdcherung verfolgen.

Auch de Inhalte desingitutionalisischen Ansatzes tiberschneiden sich zum Tell mit denen
politischer Bildung; auf dem Programm stehen etwa Recht sordnung, Wirtschaftsordnung und
Wirtschaftsverfassung, soziale Scherung, Gobaliserung, Weltwirtschaftsordnung,
Regulierung, Interessenverbande, wirtschaftgpolitische Gesamtkonzeptionen, wirtschaftliche
Integrationsprozesse und Gobal Governance.

Lebenssituation

Aus Scht des L ebensstuationsansat zes soll 6konomische Bildung die individuelle Gestaltung
wirtschaftlich geprégter Lebensstuationen, die immer gesellschaftlich eingebettet und gepragt
snd, unterg Utzen und Emanzipation und Verantwortung der Lernenden sowie deren
Partizipation an der Verbesserung von gesallschaftlichen Srukturen und sozialen
Beziehungen fordern (vg. zum Folgenden Seinmann 1997, der das urspringliche Konzept
zusammen mit Dietmar Ochs entwickelte). Lebensstuationen snd sich wiederholende
Beziehungen zwischen Menschen; Entscheidungssysteme, Normen, T raditionen und
Organisationen beeinflussen se. Wenn wirtschaftsmssenschaftliches Wissen hilft, diese
Stuationen zu bewdltigen, heiflfen Se 6konomisch gepragt; dies snd Lebensstuationen im
Zusammenhang von Einkommens- und Giiterentstehung und deren Verteilung.

Okonomisches Lernen soll fir die Bewéltigung und Gestaltung 6konomisch gepragter

L ebensstuationen qualifizieren. Im Zentrum steht dabei die Bedirfnisbefriedigung, ihre
Geféhrdung und Verbesserung. Zu den typischen Lebensstuationen zdhlen Berufswahl,
Beruf shildung und Beruf swechsel, S ellung im Unternehmen und am Arbeitsplatz,
Arbeitseinkommen und Sozialeinkommen sowie Kauf, Freizeit, Soaren, Verschern,
Vorsorgen und Vermdgenshildung, Seuern zahlen und die Nutzung 6ffentlicher Gliter.

Esliegt auf der Hand, dass alle diese Stuationen auch gesellschaftlich und politisch gepragt
snd. Seinmann will deshalb 6konomische Bildung in eine interdisziplinéare
Gesellschaftdehre einbetten, da ein 6konomisch- fachspezifisches Konzept allein unzuanglich
sei. Damit gélt er sch gegen die wirtschaftsdidaktisch herrschende Auffassung, die die
Besonderheiten 6konomischen Lernens und seine Abgrenzung hervorhetat.

5 Schluss

Fachdidaktische Argumente, die im Rahmen von hbildungspolitischen Kampagnen
vorgetragen werden — sei esvon wirtschaftsdidaktischer Saite fir die Etablierung
Okonomischer Bildung an algemein bildenden Schulen oder von politikdi daktischer Saite fir
die Integration 6konomischen Lernensin die Facher der politischen Bildung — haben immer
auch eine grategische Funktion, wenn diese nicht sogar dastreibende Motiv ig. Dies erhoht
in vielen Fallen nicht gerade ihre fachdidaktikwissenschaftliche Uberzeugungskraft, da die
wissenschaftlich distanzierte Abwagung der Uberzeugungskraft und
Verallgemeinerungsfahigkeit der einzelnen Argumente oft zugunsten der Kampagneneignung



und Offentlichkeitsnirkung von Aussagen zuriickgestellt wird. Zu oft treten fachpolitische
Polemik und traditionelle Feindbilder an die Selle sachlicher, fachdidaktikwissenschaftlicher
Auseinandersetzung.

Jensaits fachpolitischer Interessen und vollig unabhéngig von der Frage der Facherstruktur
macht es nur wenig Snn, politisches und 6konomisches Lernen voneinander zu isolieren und
Argumente fir ihre jenellige Eigengéndigkeit zu sammeln, gatt dch in kongruktiver
fachdidaktikwissenschaftlicher Arbeit mit der Frage auseinander zu setzen, was Se trennen
und was se vereinen soll. Ob dabei etwa ein integrativer sozialwissenschaftlicher Ansatz
O0konomischen Lernens Erfolg verspricht und an welchen Kriterien dieser Erfolg zu messen
ware, muss hier offen bleiben.

Wirtschaftsdidaktik und Politikdidaktik snd zwei fachdidaktische Disziplinen, die sch
gegenwartig eher skeptisch bis desnteressert gegeniberstehen. Beide glauben offenschtlich,
sch in einem Nullsummenspiel zu befinden. Deshalb wére esfir beide bereits ein grofier
Erfolg, wenn de sch wechselseitig nicht nur srategisch, sondern auch inhaltlich beobachten,
und beginnen, miteinander zu kommunizieren, um mogiche Kooperationsgewinne auszuloten
und auszuschopfen. Der Bildung im sozialwissenschaftlichen Feld kann das nur gut tun.
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