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VORBEMERKUNGEN ZUR INTENTION DES LEITKONZEPTS

Das vorliegende Leitkonzept bietet Orientierung fiir die standortspezifische Konzipierung und Umsetzung
des Praxissemesters in Bielefeld’ und gibt Denkanregungen sowie Empfehlungen fir die konkrete
Planungsarbeit. Die gemeinsame Arbeit am Leitkonzept stellt einen Verstandigungsrahmen fir die
Zusammenarbeit zwischen der Universitat und den kooperierenden ZfsL dar. Sie schafft Transparenz fir
die beteiligten Akteure und stellt die inhaltlich-konzeptionelle Grundlage fiir den Kooperationsvertrag
sowie die Arbeit der zukilinftigen Fachgruppen dar.

Beim hier vorliegenden Leitkonzept handelt es sich um ein Arbeitspapier, das den aktuellen Stand (Juli
2011) der Diskussion und Zusammenarbeit zwischen Universitdt und den beiden ZfsL abbildet. Es soll den
weiteren Prozess der Konzipierung, Vorbereitung und ersten Umsetzung des Praxissemesters begleiten
und in diesem Prozess offen sein fiir Anderungen (die sich zum Beispiel aus der Fachgruppenarbeit
ergeben), Ergdnzungen (z. B. weitere Varianten von Studienprojekten) und Konkretisierungen (z. B. der
Empfehlungen, konkrete Umsetzungsbeispiele oder Operationalisierungshilfen). Es bietet daher noch
viele Spielraume fir Partizipation und Mitgestaltung.

Die im Praxissemester vorgesehenen Studienprojekte und Unterrichtsvorhaben kénnen sich
gewinnbringend am Ansatz Forschenden Lernens orientieren, wie Erfahrungen im Bielefelder
Projektverbund Forschendes Lernen belegen (mehrere Kooperationsprojekte seit 2009, mehrheitlich
fachlich ausgerichtet). Diesen Pilotprojekten sind wichtige Erkenntnisse und Impulse fir die Konzipierung
und Umsetzung des Praxissemesters zu entnehmen. Die beiden ZfsL und die Universitat haben in diesem
Zusammenhang wichtige Beitrdge zum Praxissemester und zur Vorbereitung der institutionellen
Zusammenarbeit geleistet. An diese Erfahrungen kniipft das vorliegende Papier an.

1. EINLEITUNG

Die Einfihrung des Praxissemesters in Nordrhein-Westfalen eréffnet den beteiligten Akteuren vielfaltige
Chancen, stellt sie aber auch vor einige Herausforderungen. Als ,integraler Bestandteil eines
Professionalisierungsprozesses angehender Lehrerinnen und Lehrer” (RK, 4) bietet es durch die
Einbettung einer umfangreichen schulischen Praxisphase im Masterstudium Chancen fiir eine produktive
Verbindung zwischen Theorie und Praxis und einer mit Leben gefiillten, intensiven Kooperation der
ersten und zweiten Ausbildungsphase.

In Bielefeld bietet das Praxissemester mit dem inhaltlichen Akzent auf Forschendem Lernen die Chance
zu einer verbesserten Kompetenz- und Professionalitdtsentwicklung im Lehramtsstudium. Der
Entwicklung einer forschenden Grundhaltung, in der ,Theorie- und Reflexionswissen aus
Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Bildungswissenschaften [...] mit einer wissenschaftlich fundierten
Ausbildung fir die berufspraktische Tatigkeit verknipft” (RK, 4) wird, kommt dabei grundlegende
Bedeutung zu. Durch die erfolgreiche Verankerung des Forschenden Lernens im Praxissemester sollen
die Absolventinnen die Grundvoraussetzungen erwerben, um im spdteren Beruf immer wieder einen
distanzierten Blick auf das eigene Handeln einnehmen zu kdnnen und so selbstkritisch ihre eigene Rolle
und Tatigkeit zu reflektieren und entsprechend korrigieren zu kénnen.

Das Praxissemester stellt die beteiligten Akteure vor allem in der Phase seiner Einflihrung vor neue
Herausforderungen. Weder diirfen die Akteure lberfordert werden, noch sollte die Chance verpasst
werden, die durch das Praxissemester vorgesehene Kompetenz- und Professionalitdtsentwicklung
anzubahnen.

’ Das Praxissemester wird durch die Universitit Bielefeld verantwortet und in Kooperation mit den Zentren fir
schulpraktische Lehrerausbildung (ZfsL) Bielefeld und Minden durchgefihrt. Im Integrierten Studiengang
Sonderpadagogik kooperiert die Universitat Bielefeld mit den ZfsL Paderborn und Bielefeld (s. auch Anhang 2).
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Daher betont das vorliegende Leitkonzept die Perspektive der Akteure als eine Grundbedingung fiir die
erfolgreiche Umsetzung des Praxissemesters (Kapitel 2). Es macht sich stark fir das Leitmotiv des
Forschenden Lernens als konstruktiver Verbindungsmoglichkeit von schulpraktischem und
Schulforschungsteil (Kapitel 3). Und es leitet in einem abschlieRenden Teil Empfehlungen fir die weitere
Konzipierung, Planung und Ausgestaltung ab (Kapitel 4). Diese beriicksichtigen gleichermaRen die
Perspektive der Akteure (Studierbarkeit, Betreubarkeit & Kooperation) als auch das inhaltliche Leitmotiv
des Forschenden Lernens.

2. PERSPEKTIVEN DER BETEILIGTEN AKTEURE IM PRAXISSEMESTER

Die Einflihrung des Praxissemesters bietet — bei allen Herausforderungen - zugleich die Chance auf eine
neuartige institutions- und phasentbergreifende Kooperation im Rahmen der Lehramtsausbildung.
Damit das Praxissemester von den beteiligten Akteuren, insbesondere Studierenden und Schulen, als
Zugewinn betrachtet wird und auf mittelfristige Sicht zu einer Verbesserung der Ausbildung beitragt, ist
es notwendig, die Akteursperspektiven bei der weiteren operativen Planung und Umsetzung stets
mitzudenken und als Gelingensbedingung fiir das Praxissemester zu bericksichtigen.

2.1 STUDIERENDE: GELINGENSBEDINGUNG STUDIERBARKEIT

Das Praxissemester ist fur die Studierenden in ein berufsfeldbezogenes Studienjahr eingebettet, welches
sie am Lernort Hochschule und am Lernort Schule absolvieren und in welchem sie praxisnah Theorie und
Praxis miteinander verbinden, zunehmend selbststdndig unterrichten sowie die schulischen
Handlungsfelder (Unterrichten, Erziehen, Beurteilen, Innovieren) theoriegeleitet und methodengestitzt
erforschen sollen. Gelingt ein derartig angelegter Aufbau von berufsbezogenen Kompetenzen, bietet das
Praxissemester erhebliche Chancen der Professionalisierung.

Laut Rahmenkonzeption ist vorgesehen, dass Studierende im Praxissemester Unterricht unter Begleitung
im Umfang von 70 Stunden (davon bis zu 60 Stunden eigene Unterrichtsvorhaben) sowie mehrere
Studienprojekte durchfiihren (vgl. RK, 7f.). Zu ambitionierte Anspriiche an vorgesehene Leistungen im
Praxissemester seitens der beteiligten Institutionen sowie seitens der Studierenden selbst oder auch
divergierende Erwartungen der beteiligten Akteure kdnnen jedoch die vorhandenen Chancen schmalern.
Um eine inhaltlich gehaltvolle Umsetzung zu gewahrleisten, wird in der Bielefelder Ausgestaltung die
Minimalzahl von 48 Stunden Unterrichtsvorhaben (in der Regel 4 UV a 12 Stunden) und die Begrenzung
auf 2 Studienprojekte empfohlen (vgl. Kap. 3 und 4).

Mit Blick auf die Studierbarkeit erscheint es ferner u. a. wichtig,

= Transparenz herzustellen hinsichtlich der Ziele und Anforderungen im Praxissemester,
insbesondere auch in Abgrenzung zu den anderen Praxisphasen und dem Vorbereitungsdienst,
sowie der verfligbaren Hilfestellungen

= Belastungspotenziale auf unterschiedlichen Ebenen und an den verschiedenen Lernorten zu
identifizieren und so weit wie moglich zu reduzieren (z. B. Verzicht auf Vertretungsunterricht an
Schulen, Verzicht auf universitdre Veranstaltungen oder Prifungen, die nicht in Zusammenhang
mit dem Praxissemester stehen)

= Prifungen so zu organisieren und zu gestalten, dass der Abschluss des Praxissemesters im
Rahmen des berufsfeldbezogenen Studienjahrs gewahrleistet werden kann

= Formen der kollegialen Zusammenarbeit und Peer-Beratung als Unterstlitzungssystem unter den
Studierenden systematisch aufzubauen, zu etablieren und kontinuierlich zu nutzen

= Erfahrungsrdume zu schaffen fiir die individuelle professionsbezogene Entwicklung sowie die
Erprobung in unterschiedlichen schulischen Handlungsfeldern und in der Lehrerinnenrolle

=  Studierende im Vorfeld des Praxissemesters an der operativen Planung und Umsetzung in
Fachgruppen zu beteiligen, um studentische Belange systematisch zu bericksichtigen.
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2.2 LEHRKRAFTE IN DEN SCHULEN: GELINGENSBEDINGUNG BETREUBARKEIT

Der dominante Lernort im Praxissemester sind die Schulen, die somit einen direkten und intensiven
Einfluss auf einen wichtigen Teil der universitaren Ausbildung erhalten. Das Handlungsfeld Schule wird
den Studierenden kinftig bereits im Studium besser vertraut sein, so dass sie das Referendariat nicht als
vollige Praxis-Neulinge, sondern als fortgeschrittene Anfdangerlnnen antreten. Durch eine intensive
Zusammenarbeit und permanente Reflexion und Austausch kénnen sich fruchtbare Impulse fiir die
Unterrichts- und Schulentwicklung ergeben. Gelingt eine derartige Zusammenarbeit, eréffnet sich den
Schulen die Chance auf Beteiligung an einem intensiven Theorie-Praxis-Transfer in der ersten Phase der
Lehrerausbildung im Rahmen eines fir die Studierenden am Lernort Schule bewertungsfreien
Erfahrungsraumes.

Gleichzeitig wird den Schulen bei der Begleitung und Betreuung der Praktikantinnen viel abverlangt. Die
Schaffung der fir das Praxissemester notwendigen Erfahrungs- und Erprobungsrdume bei gleichzeitiger
Integration der Praktikantlnnen in die Anforderungen des Schulalltags sowie deren Begleitung und
Beratung stellt fir die betreuenden Lehrkrafte eine Herausforderung dar. Es ist zudem zu bedenken, dass
mit dem neuen LABG zusatzlich zu unterschiedlichen Gruppen von Referendarinnen und
Seiteneinsteigerinnen wesentlich mehr Praktikantinnen an den Schulen betreut werden. Studierende im
Praxissemester stellen u. U. eine grofere Herausforderung dar als Studierende im Eignungs-,
Orientierungs- und Berufsfeldpraktikum, weil sie wesentlich ldnger an den Schulen sind (Schulhalbjahr)
und erheblich mehr Anforderungen realisieren missen.

Vor diesem Hintergrund erscheint es mit Blick auf die Betreubarkeit u. a. wichtig,

= Lehrkradfte aus den Schulen im Vorfeld des Praxissemesters an der operativen Planung und
Umsetzung in  Fachgruppen zu Dbeteiligen, um fachliche, organisatorische und
schulformspezifische Umsetzungsbedingungen systematisch zu bericksichtigen

= die gleichmaRige Verteilung der Studierenden auf die Schulen entsprechend der
Rahmenkonzeption anzustreben, sofern mit den Wiinschen und Bedarfen von Studierenden und
Schulen vereinbar

= Netzwerke fir beteiligte Lehrkrafte aufzubauen sowie diesen Fortbildungen zu ermdoglichen

= in Zusammenarbeit mit Universitdt und ZfsL an den Schulen eine ,Praktikumsbetreuungskultur”
flir das Praxissemester zu entwickeln

= Modelle einer phasenbezogenen Struktur fir die schulische Umsetzung des Praxissemesters zu
entwerfen (z. B. Einflihrungsphase, Hospitationsphase etc.)

= Lerninhalte in den Vorbereitungs- und Einfilhrungsseminaren an Universitdt und ZfsL, die sich auf
Planung und Durchfiihrung von Unterricht seitens der Studierenden beziehen, i. d. R. so breit
anzulegen, dass der von den Studierenden zu gestaltende Unterricht vor Ort mit den
Rahmenbedingungen an den Schulen abgestimmt werden kann

= Studienprojekte von Studierenden in konkrete Schulentwicklungsprozesse einzubinden, wenn
dies von den Schulen gewlinscht wird.

2.3 UNIVERSITAT UND ZFSL: GELINGENSBEDINGUNGEN KOOPERATION UND BEGLEITUNG

Ausbilderinnen und Ausbilder der Universitat und der ZfsL begleiten die Studierenden im Praxissemester.
Flir Begleitseminare ist i. d. R. ein Studientag pro Woche vorzusehen, alternative standortspezifische
Formate (Blockveranstaltungen, E-Learning ...) sind moglich.

Durch universitdre Begleitseminare der Bildungswissenschaften und Fachdidaktiken werden die
Studierenden bei der Planung, Durchfiihrung und Reflexion der Studienprojekte, bei der Entwicklung
einer forschenden Lernhaltung und bei der Abfassung ihrer schriftlichen Ausarbeitung der
Studienprojekte  unterstitzt. Die ZfsL begleiten die Studierenden durch obligatorische
Einflhrungsveranstaltungen zur fachlichen Umsetzung von ,gutem Unterricht”, der Planung von
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Unterrichtsstunden, die erprobt und ausgewertet werden, sowie der Anwendung fachdidaktischen
Grundlagenwissens auf fachspezifische Schlisselsituationen. Sie beraten die Studierenden bei deren
Unterrichtsvorhaben, moglichst auch in Form von Gruppenhospitationen, und unterstiitzen die
Beurteilung von Leistungen in der Schule.

Aus einer systematisch angelegten phaseniibergreifenden Kooperation resultieren Synergieeffekte fur
alle Akteure, die gewinnbringend fiir die Ausbildung im Praxissemester genutzt werden kénnen.

Erfolgreiche Zusammenarbeit bedarf dabei der Klarung von Erwartungen und Rollen der einzelnen
Akteure. Dies konnte zum Beispiel sicher stellen, dass die Vorbereitungs- und Betreuungsangebote
inhaltlich und konzeptionell aufeinander abgestimmt sind. Ferner ware es wichtig, permanente
Rickmeldemechanismen zu vereinbaren. Ziel sollte nicht nur eine verbesserte Koordination von
Abldufen, sondern eine substantielle Kooperation zwischen Universitat, ZfsL und Schulen sein, die auf
einer Atmosphdre des wechselseitigen Vertrauens, Bewusstmachung von Gemeinsamkeiten und
Unterschieden sowie Anerkennung und Nutzung der jeweiligen Starken der anderen Institutionen
beruht.

Da die erfolgreiche Zusammenarbeit zwischen erster und zweiter Phase eine wichtige
Gelingensbedingung fiir die Umsetzung des Praxissemesters darstellt, erscheint es mit Blick auf die
Kooperation und Begleitung u. a. wichtig,

= sich an der gemeinsamen inhaltlichen Ausrichtung auf Forschendes Lernen fir das
standortspezifische Modell zu orientieren (vgl. Kapitel 3) und diese kontinuierlich gemeinsam
weiter zu entwickeln

= sowohl geeignete institutionelle Voraussetzungen fiir gemeinsame Entscheidungsfindung,
dauerhaften Dialog und korrektive MalBnahmen zu treffen als auch eine frihzeitige Klarung von
Rollenerwartungen und Arbeitsteilungen herbeizufiihren

= gemeinsam an Phasenmodellen zur zeitlichen, organisatorischen und inhaltlichen Ausgestaltung
der Durchfiihrung und Betreuung des Praxissemesters zu arbeiten

= gemeinsam Strukturen und Konzepte fiir die Begleitseminare zu entwickeln, die den beteiligten
Akteuren der beiden Institutionen ausdriicklich die Moglichkeit eroffnen, Begleitseminare
gemeinsam und/ oder in enger Kooperation durchzufihren. Wiinschenswert ist es dabei,
unterschiedliche Formen zuzulassen.

= Seminarinhalte der Vorbereitungs- und Begleitseminare mit- und aufeinander abzustimmen und
transparent zu machen

= klare Regelungen und Aufgabenprofile der unterschiedlichen Akteure hinsichtlich Beratung und
Begleitung festzulegen. Dies betrifft auch die Gestaltung und Organisation des Bilanz- und
Perspektivgesprachs

= gemeinsam Strategien und Mechanismen der konkreten Zusammenarbeit zu entwickeln. Hierzu
gehort die Einrichtung von Fachgruppen fiir die konkrete Ausgestaltung und Umsetzung des
Praxissemesters

= gemeinsame Fortbildungen und Workshops zu ermdéglichen

= zur Qualitatssicherung MaRnahmen einer prozessbegleitenden formativen Evaluation,
insbesondere auch zu den Wirkweisen der Kooperation, zu etablieren.



3. FORSCHENDES LERNEN ALS AUSBILDUNGSLEITENDES PRINZIP DES BIELEFELDER
PRAXISSEMESTERS

3.1 PROFESSIONALISIERUNG UND KOMPETENZENTWICKLUNG IM PRAXISSEMESTER

Der Ansatz des Forschenden Lernens bietet grofRes Potential fir die durch das Praxissemester
angestrebte Professionalitdts- und Kompetenzentwicklung.

Laut der Rahmenkonzeption ist das Praxissemester

,integraler Bestandteil eines Professionalisierungsprozesses angehender Lehrerinnen und Lehrer, und
zwar mit den Schwerpunkten der fachwissenschaftlichen sowie padagogisch-fachdidaktischen
Orientierung auf das Berufsfeld. Im Praxissemester werden berufsrelevantes wissenschaftliches
Theorie- und Reflexionswissen aus Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Bildungswissenschaften in
einer forschenden Grundhaltung mit einer wissenschaftlich fundierten Ausbildung fiir die
berufspraktische Tatigkeit verknipft. Dabei sollen sowohl konzeptionell-analytische als auch reflexiv-
praktische Kompetenzen erworben werden, um eine kritisch-konstruktive Auseinandersetzung mit
Theorieansdtzen, Praxisphdnomenen und der eigenen Lehrerpersonlichkeit und eine reflektierte
Einfihrung in das Unterrichten zu ermdglichen” (RK, 4).

Die Studierenden sollen die Fahigkeit zeigen, , wissenschaftliche Inhalte der Bildungswissenschaften, der
Facher und der Fachdidaktiken auf Situationen und Prozesse schulischer Praxis zu beziehen” (RK, 14)

Im Rahmen des Praxissemesters sollen folgende Fahigkeiten oder Kompetenzen erworben werden:

»1. grundlegende Elemente schulischen Lehrens und Lernens auf der Basis von Fachwissenschaft,
Fachdidaktik und Bildungswissenschaften zu planen, durchzufiihren und zu reflektieren,

2. Konzepte und Verfahren von Leistungsbeurteilung, padagogischer Diagnostik und individueller
Forderung anzuwenden und zu reflektieren,
3. den Erziehungsauftrag der Schule wahrzunehmen und sich an der Umsetzung zu beteiligen,

4. theoriegeleitete Erkundungen im Handlungsfeld Schule zu planen, durchzufiihren und auszuwerten
sowie aus Erfahrungen in der Praxis Fragestellungen an Theorien zu entwickeln und

5. ein eigenes professionelles Selbstkonzept zu entwickeln.” (LZV NRW 2009, § 8.)

Dariiber hinaus sollten auch die praxisphasenilibergreifenden Kompetenzen (Medienkompetenz,
Genderkompetenz, interkulturelle Bildung sowie Kenntnisse zu Qualitatssicherung und Schulentwicklung,
vgl. LZV, § 10) bei der Umsetzung des Praxissemesters, soweit moglich, in den Blick genommen werden.

Vor dem Hintergrund einer intensiveren Kooperation zwischen der ersten und zweiten Phase und der
Entwicklung eines Gesamtkonzepts der Lehrerausbildung bekommt auch die Anschlussfahigkeit der
Kompetenzentwicklung der Studierenden besondere Bedeutung. So lassen sich mehrere
Verbindungslinien zwischen den im Praxissemester und den im Vorbereitungsdienst angestrebten
Kompetenzen ziehen (vgl. Entwurf Kerncurriculum Vorbereitungsdienst 2011).

3.2 UNTERRICHTSVORHABEN UND STUDIENPROJEKTE: DIE BEIDEN SAULEN DES PRAXISSEMESTERS

Das Praxissemester dient dazu, in forschender Grundhaltung Erfahrungen im komplexen Berufs- und
Handlungsfeld Schule zu machen und zu reflektieren, um so den Prozess der Professionalisierung
nachhaltig anzuregen, die Entwicklung eines professionellen Selbstkonzepts zu begiinstigen und auf die
zweite Phase der Lehrerausbildung vorzubereiten.

Laut Rahmenkonzeption ist vorgesehen, dass die Studierenden im Praxissemester

= in einem schulpraktischen Teil eigene unterrichtspraktische Erfahrungen machen, also Unterricht
unter Begleitung/ Unterrichtsvorhaben durchfiihren sowie

= in einem Schulforschungsteil eigene Unterrichts- und/ oder Studienprojekte konzipieren und
umsetzen (im Folgenden: Studienprojekte)



Diese beiden Tatigkeiten werden in der Bielefelder Ausgestaltung des Praxissemesters durch das
gemeinsame Dach des ,Forschenden Lernens” verbunden und sollten sich, wie in Schaubild 1 illustriert
und in den folgenden Kapiteln naher erldutert, in zwei Richtungen konkretisieren:

1. Unterrichtsvorhaben im schulpraktischen Teil: ,Forschend reflektierende Praktikerlnnen” (s.
Kapitel 3.4)

2. Studienprojekte im Schulforschungsteil: ,Forschendes Lernen in Schule und Unterricht” (s.
Kapitel 3.5)

Die Studienprojekte kénnen sich sowohl auf unterrichtliche als auch auf auRerunterrichtliche Aspekte
beziehen. Um eine zumindest zeitweilige Verknilipfung zwischen dem Schulforschungsteil und dem
schulpraktischen Teil sicherzustellen und auch in diesem Zusammenhang unterschiedliche
Kooperationsformen zu erproben, wird in einer dritten Perspektive als

3. Integrationsvariante: die Erforschung eigenen Unterrichts (s. auch Kapitel 3.6)

dargestellt.

Forschendes Lernen im Praxissemester

Unterrichts- Studien-
Vorhaben forschende projekte

Grundhaltung

Verbindung von
Wissen und Kdnnen

Schulpraktischer Teil Integrationsvariante: = gchyjlforschungsteil
Erforschung eigenen

Unterrichts

Beitrag zur y
Professionalisierung

[Schaubild 1: Forschendes Lernen im Bielefelder Praxissemester]

Im Unterschied zu anderen Modellen wird der Ansatz des Forschenden Lernens in Bielefeld sowohl auf
den Schulforschungsteil (Studienprojekte) als auch auf den schulpraktischen Teil der Ausbildung
(Unterrichtsvorhaben) bezogen. In beiden Teilen der Ausbildung sollten Tatigkeiten und Anforderungen
an die Studierenden so konzipiert sein, dass sie eine forschende Grundhaltung férdern, Reflexivitat
betonen und produktive wechselseitige Verbindungen zwischen Theorie und Praxis, Wissen und Kénnen
herstellen (vgl. Schaubild 1). Produktiv gestaltet sich diese Verknlpfung der unterschiedlichen
Wissensformen dann, wenn es gelingt, den Erwerb handlungssteuernden Wissens sowie die Ausbildung
reflektierten Kénnens zu befordern.



3.3 Zum BEGRIFF DES FORSCHENDEN LERNENS IM BIELEFELDER PRAXISSEMESTER

Der Ansatz des Forschenden Lernens hat in der Lehrerbildung mittlerweile eine gewisse Tradition (vgl. z.
B. Roters et al. 2009; Klewin/ Kneuper 2009) und ist in Bielefeld bereits zum Gegenstand erfolgreicher
phasenibergreifender Kooperation geworden (vgl. Projektverbund Forschendes Lernen). Im Laufe der
Zeit haben sich verschiedene Varianten herausgebildet (vgl. Koch-Priewe/ Thiele 2009). Forschendes
Lernen ist in diesem Zusammenhang als ein Ubergeordnetes Konzept zu verstehen, das fach- und
lernortspezifisch ausgestaltet werden kann.

Forschendes Lernen innerhalb der Lehrerbildung kann beschrieben werden als ein , Lernprozess, der
darauf abzielt, den Erwerb von Erfahrungen im Handlungsfeld Schule in einer zunehmend auf
Wissenschaftlichkeit ausgerichteten Haltung theoriegeleitet und selbstreflexiv unter gleichzeitiger
Beachtung des Respekts vor der nicht zu verdinglichenden Personlichkeit des Kindes bzw. Jugendlichen
sowie der Lehrenden zu ermoglichen” (Boelhauve et al. 2004, 7). Zu ergdnzen ware hier noch, dass dies
unter einer klar begrenzten Fragestellung und unter Hinzuziehung gegenstandsangemessener
empirischer Methoden (z. B. kriteriengeleiteten Beobachtungen) erfolgen misste. Auf den Punkt
gebracht handelt es sich also um die

= theoriegeleitete und

= selbstreflexive

= Auseinandersetzung mit dem Handlungsfeld Schule
= unter einer klar formulierten Fragestellung und

= mittels eines auf Forschungsmethoden gestitzten (Studienprojekte) wund/ oder
kriteriengeleiteten Vorgehens.

= Die Respektierung der in die Untersuchungen involvierten Lehrkrdfte und Schiilerinnen muss
dabei immer gewahrt werden.

Flr Forschendes Lernen im Praxissemester ist direkte Praxiserfahrung unerlasslich. Diese Praxis kann sich
sowohl auf die Erforschung der eigenen Unterrichtsvorhaben beziehen als auch auf auBerunterrichtliche
Schulpraxis, wie Schulentwicklungsprozesse, Angebote des Ganztags oder die Zusammenarbeit mit Eltern
und anderen Kooperationspartnern der Schule und vieles mehr. Dariiber hinaus kann ebenfalls die Praxis
von Lehrkraften oder anderen Studierenden Gegenstand des Forschenden Lernens sein, wie in folgender
Tabelle veranschaulicht wird.

Praxiserfahrungen unterrichtliche auBerunterrichtliche

eigene

fremde

[Tabelle 1: Formen der Praxiserfahrungen im Forschenden Lernen]

Pointiert gesagt geht es beim Forschenden Lernen darum, schulpraktische Erfahrungen mit
wissenschaftlichen Theorien und Methoden sowie berufsbiographischen Entwicklungsprozessen zu
verknipfen.

Perspektiven zur Weiterentwicklung des Forschenden Lernens im Bielefelder Praxissemester

Das verbindende Element der unterschiedlichen Ansdtze zum Forschenden Lernen ist wie weiter oben
erldutert die theoriegeleitete und forschungsmethodisch fundierte Reflexion von Schulpraxis. Um dem
Anspruch Forschenden Lernens im schulpraktischen und Schulforschungsteil gerecht zu werden und
Qualitat zu sichern, sollte sich die weitere inhaltliche Ausgestaltung des Praxissemesters folgenden
Fragen stellen:

= Wie stark muss der Theoriebezug in den Studienprojekten und exemplarischen
Unterrichtsvorhaben ausgearbeitet sein?



= |nwiefern lassen sich fir die Unterrichtsvorhaben forschende Fragestellungen
gegenstandsangemessen eingrenzen und mit welchen Methoden bearbeiten?

= Sind flir die Studienprojekte nur die klassischen Forschungsmethoden der empirischen
Sozialforschung zugelassen oder konnen auch ,alternative Methoden” (z.B. aus dem
ylnstrumentenkoffer Praxisforschung”, Moser 2008) angewandt werden?

= |nwiefern wiirden die Varianten von einer Tandem- oder Teambildung zwischen Studierenden
oder zwischen Studierenden und Referendarinnen profitieren?

3.4 UNTERRICHTSVORHABEN: ,,FORSCHEND REFLEKTIERENDE PRAKTIKERINNEN

Im schulpraktischen Teil sind die theoriegeleitete Vorbereitung und Unterstiitzung der Studierenden
durch Universitat und ZfsL von zentraler Bedeutung. Die Studierenden sollen in der Beobachtung und
Reflexion eigenen wie fremden Handelns einen forschenden Habitus entwickeln, der auch Uber die Zeit
des Studiums hinaus im Berufsleben erhalten bleibt.

Es geht im Praxissemester darum, zunachst Zugdange zum eigenen Unterrichten bis hin zur Umsetzung
kleiner Unterrichtsvorhaben zu schaffen, dabei Erfahrungen systematisch und kriteriengeleitet
auszuwerten und zu Ergebnissen kollegial und durch Expertinnen zu beraten. Diese Zugdnge sollten
weder durch Perfektionsanspruch noch allzu weitgreifende Anspriiche an Systematisierung bzw. allzu
friihzeitige vollstandige Planungen erschwert werden. Erfahrungsraume sollen vielfaltig nutzbar sein.
Wichtiger erscheint in diesem Zusammenhang die Ausbildung einer forschenden Perspektive gegeniiber
der eigenen Unterrichtstatigkeit mit dem Ziel der Fahigkeit und Bereitschaft zur Selbstreflexion und
Revision eigenen Verhaltens.

Forschendes Lernen kann in diesem Zusammenhang verstanden werden als zunehmend systematische,
kategorien- und kriteriengeleitete Untersuchung beruflicher Situationen und Erfahrungen durch die
Studierenden. In  diesem Zusammenhang reflektieren die  Studierenden den  Ertrag
bildungswissenschaftlicher, fachdidaktischer und fachwissenschaftlicher Theorien fir konkrete Fragen
der Unterrichts- und Schulpraxis. Umgekehrt suchen sie zur Erklarung von offenen Fragen und
Irritationen, die sich aus der schulischen Praxis ergeben, nach AnknUpfungspunkten in den
Bildungswissenschaften, Fachdidaktiken und Fachwissenschaften.

Forschend reflektierende Praktikerlnnen zu sein, bedeutet fir die Durchfihrung von
Unterrichtsvorhaben im Praxissemester,

= Rahmenbedingungen der Schule sowie schulische Angebote flir eigene Konzepte zu
beriicksichtigen und zu nutzen und deren Auswirkungen auf die eigene Unterrichtspraxis zu
reflektieren,

= bei der Planung und Durchfilhrung von Unterricht auf der Basis von Fachwissenschaft,
Fachdidaktik und Bildungswissenschaft deren Verzahnung bewusst wahrzunehmen und zu
reflektieren,

= Unterricht kriteriengeleitet auszuwerten und Ergebnisse zu beraten, indem zunehmend
selbststandig Fragen zur Unterrichtsreflexion entwickelt und Kriterien benannt werden,

= Schilerinnen und Schiiler als selbststandige Lernerlnnen wahrzunehmen und sich vor diesem
Hintergrund mit der eigenen Lehrtatigkeit auseinanderzusetzen,

= Aspekte der Umsetzung von Unterrichtskonzepten auf der Basis kriteriengeleiteter
ErschlieBungsfragen und der fiir das Praxissemester vorgesehenen Standards und Kompetenzen
auszuwerten und zu dokumentieren (vgl. auch Portfolioarbeit),

= den eigenen Entwicklungsprozess wahrend des Praxissemesters aktiv in den Blick zu nehmen und
dabei positive wie problematische Erfahrungen entsprechend wahrzunehmen, zu beraten und
mogliche Ursachen zu reflektieren,



= zunehmend zu selbststdndig entwickelten Planungsentwirfen und kreativen Umsetzungen zu
gelangen. Das selbstdndige Lernen kdnnte dabei durch die Zusammenarbeit in Tandems oder
Lerngruppen unterstitzt werden.

= sich im System Schule zu verorten und dabei die Perspektiven der verschiedenen Akteure des
Systems (Schilerinnen, Lehrerinnen, Eltern, Schulleitung, etc.) sowie deren Einfluss auf die
eigene Tatigkeit zu reflektieren.

= offen zu sein fiir Lernprozesse, die sich aus Irritationen im Rahmen der eigenen Unterrichtspraxis
ergeben, um Fragen zu stellen und Antworten und Gegebenheiten zu hinterfragen.

Perspektiven fiir die Ausbildung reflektierender Praktikerlnnen im Bielefelder Praxissemester

Fir die Ausbildung forschend reflektierender Praktikerinnen kann die Foérderung gemeinsamer
Lernprozesse (z. B. Unterrichtsbeobachtung im Team, Riickmeldekultur, Peer-Learning in Tandems oder
Teams von Studierenden und ggf. von Studierenden mit Referendarinnen) hilfreich sein. Im weiteren
Entwicklungsprozess des Praxissemesters sollten deswegen unterschiedliche Formen der studentischen
Zusammenarbeit und des Peer-Learning erprobt werden.

Fir die intensive Reflexion der unterrichtspraktischen Tatigkeiten kann das Portfolio Praxissemester
wertvolle Unterstlitzung bieten. Eine friihzeitige, prozessbezogene Orientierung an den Reflexionsfragen
des Portfolio Praxissemester, insbesondere jenen zum Standard 1, erscheint deswegen ratsam.

3.5 STUDIENPROJEKTE: ,,FORSCHENDES LERNEN IN SCHULE UND UNTERRICHT"

Im Schulforschungsteil erforschen die Studierenden ausgewahlte Aspekte der schulischen Praxis im
Rahmen von Studienprojekten. Die Studienprojekte kdnnen sich sowohl auf unterrichtliche als auch auf
auBerunterrichtliche Tatigkeiten beziehen. Unter Berlicksichtigung der weiter oben erfolgten
definitorischen Annaherung (theoriegeleitet, selbstreflexiv, abgegrenzte Fragestellung,
Forschungsmethoden, Respektierung der in die Untersuchung involvierten Lehrkrafte und Schilerinnen)
werden fiir das Bielefelder Praxissemester zunachst folgende Varianten vorgeschlagen.3

Variante 1: Forschung iiber die eigene unterrichtspraktische Téitigkeit

Bezogen auf ihren eigenen Unterricht verfolgen die Studierenden Fragestellungen, die innerhalb der
Vorbereitungs- oder Begleitseminare entwickelt werden und deren Bearbeitung auch dort unterstitzt
wird. Moglich ware aber auch, dass sich die Fragen erst innerhalb des Praxissemesters stellen. Dabei
kann es um fachdidaktische oder schulpddagogische Fragestellungen gehen. Forschungsgegenstand
konnten beispielsweise ausgewahlte Aspekte der eigenen unterrichtspraktischen Tatigkeit sein, wie etwa
die Gestaltung von Unterrichtseinstiegen, die Erforschung von verschiedenen Umgehensweisen mit
schweigenden Schiilerinnen, die fachdidaktische Reduktion, Aufbereitung und Vermittlung des Stoffes,
Fragen des Lernfortschritts einer Klasse oder methodische Fragestellungen.

Wenn eine Verknilpfung dieser Variante des Studienprojekts mit einem der eigenen Unterrichtsvorhaben
stattfindet, kann von einer Integrationsvariante (vgl. Schaubild 1 und Kapitel 3.6) gesprochen werden. Je
nach Anlage des Studienprojektes besteht die Moglichkeit die Ergebnisse direkt in die Gestaltung des
Unterrichts zuriick flieBen zu lassen.

Variante 2: Forschung in fremdem Unterricht

Alternativ zu dem in Variante 1 beschriebenen Vorgehen kénnten die Studierenden auch (zunachst)
Fragestellungen bearbeiten, die sich auf den Unterricht von Lehrkraften oder Referendarlnnen der
Schule oder den von anderen Studierenden des Praxissemesters beziehen. Dies kann als Einstieg zum
Forschenden Lernen hilfreich sein, da bei dieser Variante die Rollenkomplexitdt noch reduziert ist und

* Die Ideen fiir diese Varianten speisen sich aus unterschiedlichen Quellen: der Typologie von Koch-Priewe & Thiele
2009, den Teilprojekten des Projektverbundes Forschendes Lernen und Erfahrungen mit den Bielefelder
Fallstudienmodulen.
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sich die Studierenden zunéachst auf Untersuchungsfrage und -methode konzentrieren kdnnen. Somit
konnen sie sich in einem ersten Schritt auch besser in die fir den Forschungsprozess notwendige
Distanznahme einliben und wahrscheinlich leichter einen konstruktiv-kritischen Blick auf das
unterrichtspraktische Handeln einnehmen.

Variante 3: Forschung in Schulentwicklungsprozessen

Mit  dieser Variante werden Studierende  motiviert, unterschiedliche  Aspekte von
Schulentwicklungsprozessen ihrer Praktikumsschule zu untersuchen. Dabei kann es zum Beispiel um
Teamentwicklungsprozesse gehen, um das Schulprogramm, um spezifische Qualitdtszirkel oder um
MalRnahmen von Unterrichtsentwicklung. Die Studierenden kénnten dabei bis zu einem gewissen Grad
auch in konkrete Schulentwicklungsprozesse an ihrer Praktikumsschule eingebunden sein, fir die sie z. B.
Evaluationsaufgaben (ibernehmen. Hier ergeben sich auch Anschlisse an die Aktions- bzw.
Praxisforschung, in der die Beeinflussung des erforschten Praxisfeldes nicht nur in Kauf genommen wird,
sondern intendiert ist.

Variante 4 :  Einzelfallarbeit zu Diagnose und Férderung

Ausgangspunkt dieser Variante ist die konkrete Arbeit mit einer Schiilerin oder einem Schiler als
Einzelfall. Der Schwerpunkt konnte auf Diagnostik und individueller Férderung liegen. Zu Beginn des
Praxissemesters wird in Absprache mit der Schule eine Schiilerin oder ein Schiler fir die individuelle
Forderung ausgewahlt. Mit Hilfe bewahrter diagnostischer Instrumente (z. B. aus der Lernwerkstatt der
AG 3, Fakultat fur Erziehungswissenschaft) wird der spezifische Férderbedarf bestimmt. Anhand dieser
Ergebnisse werden die MaBnahmen fiir die Forderung ausgewahlt. Sowohl die Ergebnisse der Anfangs-
und der weiteren diagnostischen Tests als auch der Verlauf der individuellen Férderung werden
zusammen mit einer allgemeinen Fallbeschreibung dokumentiert.

Variante 5: Forschende Auseinandersetzung mit biographischen Zugéingen und/ oder eigenem
Professionalisierungsprozess

Diese Variante ist starker als die vorhergehenden auf selbstreflexive, biographische Prozesse
ausgerichtet. Wie in Variante 1 erforschen die Studierenden zwar ihre eigene unterrichtspraktische
Tatigkeit, allerdings sind die Fragestellungen starker mit ihren biographischen Hintergriinden,
Motivationen und Zugdngen zum Lehrerinnenberuf verknipft. Auf diese wird in der Reflexion
besonderes Gewicht gelegt. Hier kann angeknlipft werden an die Thematisierung dieser Fragen in den
Begleitseminaren der ZfsL. Erweitert werden konnte diese Variante durch eine starkere Betonung von
kollegialer Supervision und Intervision. Eine weitere Ausrichtung kénnte an den subjektiven Theorien der
Studierenden ansetzen. Diese miissten zur Unterstltzung des Professionalisierungsprozesses der
Studierenden mit unterschiedlichen methodischen Ansatzen explizierbar gemacht werden, so dass sie als
Grundlage fir kritisches Hinterfragen, Reflexion und Weiterentwicklung dienen kénnen.

Notwendig waren sowohl fiir die Ausrichtung an den biographischen Zugangen als auch fiir die Arbeit
entlang der subjektiven Theorien die strukturellen Voraussetzungen fiir eine Tandem- oder Teambildung.

Im weiteren Konzipierungs- und Vorbereitungsprozess des Praxissemesters ware es wiinschenswert, die
unterschiedlichen Varianten zu erproben, weiter auszuarbeiten, zu scharfen und ggf. weitere Varianten
zu erganzen. Ferner sollten fiir alle Varianten Umsetzungsbeispiele erarbeitet und beschrieben werden.

3.6 MOGLICHKEITEN DER VERBINDUNG VON UNTERRICHTSVORHABEN UND STUDIENPROJEKTEN

Studierende erforschen in ihrem Studienprojekt die eigene unterrichtspraktische Tatigkeit im Rahmen
eines ihrer Unterrichtsvorhabens, so dass eine enge Integration und Wechselwirkung der Tatigkeiten im
schulpraktischen und Schulforschungsteil stattfindet. Realisiert werden kann dies insbesondere in der
oben beschriebenen Variante 1 der Studienprojekte. Im Studienprojekt werden dabei unter
Zuhilfenahme von Forschungsmethoden insbesondere fachdidaktische, aber auch allgemein didaktische
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und padagogische Fragestellungen bearbeitet, mit denen ausgewahlte Aspekte des eigenen
Unterrichtsvorhabens untersucht werden. Inwiefern dies bereits konkret in den Vorbereitungsseminaren
vorbereitet werden kann, hdangt von den Gegebenheiten des Fachs, der Schule, der Kooperation und der
Organisation ab.

Eine weitere Ausgestaltungsmoglichkeit besteht darin, dass Studierende bereits im Vorfeld des
Praxissemesters in Verzahnung von fachwissenschaftlichen Seminaren und fachdidaktischen
Vorbereitungsseminaren ein Unterrichtsthema soweit erarbeiten, dass sie es im Praxissemester im
Rahmen ihrer Unterrichtsvorhaben erproben und evaluieren kénnen. In diesem Fall wiirden Sachthema,
didaktische Ausgestaltung und lerngruppenspezifische Konkretisierung und Umsetzung eng miteinander
verknlipft. Voraussetzung fir diese Ausgestaltungsmoglichkeit ist eine enge Kooperation der
Vertreterlnnen aus Hochschule, ZfsL und Schule im Hinblick auf die Absprache von Seminarinhalten
sowie die Umsetzung der von den Studierenden vorbereiteten Unterrichtsvorhaben. An den Schulen
miussten konkrete Lerngruppen fiir die Umsetzung dieser Unterrichtsvorhaben zur Verfligung stehen.
Inwiefern dies gelingen kann, hangt wiederum von den Gegebenheiten des Fachs, der Schule, der
Kooperation und der Organisation ab.

Ebenfalls als ein Anknilpfungspunkt fir eine Verbindung von Unterrichtsvorhaben und Studienprojekt
bietet sich auch die Variante 4 der Studienprojekte an, falls das Unterrichtsvorhaben unter der starken
Perspektive von individueller Forderung steht. Diagnostische Verfahren konnten in die
Unterrichtsvorhaben mit eingeplant werden und daraus Konsequenzen fiir den weiteren Unterricht
gezogen werden. Fir das Studienprojekt konnten einzelne Schiilerinnen genauer in den Blick genommen
werden und beispielsweise Vorschldge flir weitere Forderung ausgearbeitet werden.

4. EMPFEHLUNGEN

Abgeleitet aus dem Leitmotiv des Forschenden Lernens sowie der Betonung der Perspektiven der
Akteure lassen sich zum jetzigen Zeitpunkt eine Reihe von zusammenfassenden Empfehlungen fir die
weitere Konzipierung und Entwicklung des Bielefelder Praxissemesters ableiten:

1. Qualitat statt Quantitat: wie in den Ausfiihrungen zum Forschenden Lernen bereits dargestellt
wurde, sollten Umfang, Dauer und Ausarbeitungsgrad der Studienprojekte sowie der
Unterrichtsvorhaben mit Augenmall bemessen sein. Die beteiligten Akteure sollten einerseits
nicht Uberfordert werden, andererseits sollten die Studienprojekte und Unterrichtsvorhaben
nicht oberflachlich abgearbeitet werden, sondern tatsachlich einen Beitrag zur Kompetenz- und
Professionalitdatsentwicklung leisten. Empfohlen wird fiir das Bielefelder Praxissemester deshalb:

a. Die Eroffnung und kontinuierliche Férderung einer forschenden und reflexiven
Grundhaltung sowohl im schulpraktischen als auch im Schulforschungsteil.

b. Die Begrenzung der Studienprojekte auf 2. Dies bedarf Vorab-Klarungen zwischen den
beteiligen Fachern (z. B. integrierte Projekte und Prifungen oder Mechanismen der
Federfihrung und Fachauswahl).

c. Ein Studienprojekt sollte sich dabei auf jeden Fall auf eines der Unterrichtsvorhaben des
schulpraktischen Teils beziehen (vgl. Schaubild 1: Integrationsvariante). Auch dies hat
Implikationen fiir die weitere operative Planung des Praxissemesters (z. B. integrierte
Studienprojekte oder Fachauswahl).

d. Eine Klarung des Umfangs der schriftlichen Dokumentation bzw. Ausarbeitung der
Unterrichtsvorhaben. Es ware empfehlenswert, hier eine Schwerpunktsetzung innerhalb
der vier vorgesehenen Unterrichtsvorhaben vorzunehmen.

e. Kompetenzorientierung: Die Planung und Durchfiihrung von Unterrichtsvorhaben und
Studienprojekten sollte sich an den fiir das Praxissemester angestrebten Kompetenzen
(Lzv, § 8) orientieren. Winschenswert waren ferner eine Berlcksichtigung der
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Die Portfolioarbeit sollte eng an das , Bielefelder Portfolio Praxisstudien gekoppelt sein
und die Fahigkeit zur professions- und kompetenzbezogenen Reflexivitdt in den
Vordergrund stellen. Das Portfolio dient als Grundlage des Bilanz- und
Perspektivgesprachs und stellt ein Mittel zur Forderung der praxisphasenibergreifenden
Kompetenzentwicklung im Studium dar.

2. Anregungscharakter und Hilfestellung: fiir die weitere Entwicklungsarbeit wird die Erarbeitung

von

konkreten Umsetzungs- und Best-Practice-Beispielen sowie unterschiedlichen

Kooperationsmoglichkeiten empfohlen. Dabei sollte es

a.

sowohl um die Beschreibung und Dokumentation von Umsetzungsbeispielen fiir das
Forschende Lernen in konkreten Studienprojekten und Unterrichtsvorhaben gehen, also
um Projekte mit Leuchtturmcharakter, als auch

um die Beschreibung unterschiedlicher Kooperationsformen, so wie sie beispielsweise
auch schon im Projektverbund Forschenden Lernens erprobt wurden. Dabei kdnnte es
beispielsweise um die Einrichtung kollegialer Beratungsgruppen gehen oder um die
gemeinsame Planung und Durchfiihrung von Begleitveranstaltungen oder um die
Erprobung der Zusammenarbeit zwischen Studierenden und Referendarinnen.

Konkrete Hilfestellungen sollten den beteiligten Akteuren die erfolgreiche Durchfiihrung
des Praxissemesters erleichtern. Wiinschenswert waren dabei etwa Handreichungen,
Methodenpools und Beispiele von Portfolio-Einlagen.

Beratungsangebote: Wichtig wéare es Ansprechstellen fir Studierende einzurichten, die
zu allgemeinen Fragen und spezifischen Problemfeldern beraten. Fir die Bearbeitung
spezifischer Problemlagen ware die Einrichtung von Clearingstellen denkbar und
wiinschenswert.

Bewertungsfreie Erfahrungsrdume: die Priifungen sollten streng getrennt von den
Beratungen, inkl. des Bilanz- und Perspektivgesprachs, stattfinden. Eine Vermischung
beider Elemente sollte vermieden werden. So gewdhrt das Praxissemester den
Studierenden tatsachlich Raum, sich in unterschiedlichen schulischen Handlungsfeldern
und in der Lehrerinnenrolle ohne Noten- und Bewertungsdruck zu erproben.

3. Grundsatzlich sollte die weitere Entwicklungsphase offen sein fiir das gedankliche Durchspielen
unterschiedlicher Modelle der Feinkonzipierung des Praxissemesters, z. B.:

a.

d.

Wenn die Zahl der Studienprojekte auf 2 begrenzt wird, hat dies Auswirkungen auf die
Organisation und Gestaltung der Priifungen (integriert, nach Hauptfach, etc.).

Phasen: bereits friih im Entwicklungsprozess (angestrebt: Herbst 2011) sollten
unterschiedliche Phasenmodelle (Einteilung in zeitliche Bldcke, inhaltliche Uberlegungen
etc.) entworfen und mit all ihren Implikationen durchgespielt werden. Hierzu kénnten
weitere Akteure (z. B. Schulvertretungen) einbezogen werden. Ein miteinander
abgestimmtes Phasenmodell sollte dann der weiteren Planungen und der Arbeit der
Fachgruppen als Grundlage dienen.

Rollenkldrungen, Aufgabenteilung, Aufgabenprofile: es sollte angestrebt werden, die
Aufgabenteilung moglichst klar, transparent und umsetzbar zu machen. Aufgabenprofile
konnten dabei hilfreich sein.

Vorbereitung und Betreuung: denkbar sind gemeinsame und getrennte Vorbereitungs-
und Begleitseminare, Block- oder fortlaufende Veranstaltungen etc.

4. Partizipation: Die verschiedenen Akteure sollten bereits in der Entwicklungsphase des
Praxissemesters beteiligt sein, auch hierbei sollten Rollen und Zustdndigkeiten sowie Mandate
geklart sein:
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5.

a. Die Fortsetzung der Leitkonzeptgruppenarbeit ware winschenswert, um weitere
Grundlagen fir die Arbeit der Fachgruppen zu schaffen (z. B. Phasenmodelle) und ein
Gremium regelmaRiger inhaltlicher Abstimmung zwischen ZfsL und Universitdt zu
etablieren.

b. Eine systematische Fachgruppenarbeit setzt im Vorfeld geschaffene Grundlagen voraus.
Sie bedarf eines klaren Mandats, geklarter Grundlagen und der Klarheit uUber
Steuerungsmechanismen. In die Fachgruppenarbeit sollten neben Vertreterlnnen aus
Universitat und ZfsL auch die Schulen und — sofern diese es wiinschen — Studierende
involviert sein.

c. Mit Studierenden-Vertretungen sollten regelmallige Konsultationen durchgefiihrt
werden.

Fortbildungen und gemeinsames Lernen: das Praxissemester kann als gemeinsames Lern- und
Entwicklungsfeld fir die beteiligten Akteure der Universitat, ZfsL und Schulen betrachtet werden.
Fortbildungsbedarfe (z. B. Methoden und Formen Forschenden Lernens, Reflexivitat, Beratung
und Betreuung, Portfolioarbeit, fachdidaktische Fragestellungen, Kriterien guten Unterrichts,
Schulentwicklungsfragen etc.) sollten permanent eruiert werden. Statusgruppenibergreifende
Fortbildungen konnten ferner auch die Kooperation zwischen den einzelnen Akteuren sowie das
Entstehen einer Kultur des Forschenden Lernens und der Reflexivitat an den einzelnen Lernorten
fordern.

Evaluierung und Qualitdtssicherung: neben der Beteiligung am standortibergreifenden,

landesweiten Evaluierungsprozess (RK, 17) ist es fur die standortspezifische Umsetzung des
Praxissemesters ratsam, MalRnahmen formativer Evaluierung zu etablieren. Diese sollten als
Basis dienen, um Prozesse und Ablaufe zu optimieren, notwendige inhaltlich-konzeptionelle
Anpassungen vornehmen zu kénnen und ein Klima der Lern- und Veranderungsbereitschaft zu
fordern. Inhaltlich sollten sie auch die Umsetzung zentraler Anliegen der standortspezifischen
Ausgestaltung des Praxissemesters (Leitmotiv Forschendes Lernen, Perspektive der Akteure)
beriicksichtigen. Dabei sollten die verschiedenen Akteure beteiligt werden (RK, 11). Auch die
Einbindung in einen summativen Evaluierungsprozess der Lehrerausbildung am Standort
Bielefeld ware wiinschenswert.
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Anhang 1:

Merkmale des Bielefelder Praxissemesters:
Forschendes Lernen und Studierbarkeit, Betreubarkeit & Kooperation

Ablaufskizze des Bielefelder Praxissemesters

MA SS/WS
Vorlesungszeit

Lernort
Hochschule

Vorbereitung
BiWi

Vorbereitung
FD I

Vorbereitung
FDII

Vorbereitung
FD IIl (LA G)

Berufsfeldbezogenes Studienjahr

Vorlesungsfreie MA SS/WS
Zeit Vorlesungszeit
Praxisphase: 5 Monate
Zeitraum: Februar bis Juli oder September bis Februar

Lernort Hochschule + Lernort Schule als dominanter Lernort

Laut Rahmenkonzeption (RK): vier Wochentage fiir Unterricht unter Begleitung, fir Teilnahme am

schulischen Leben und fir Vor- und Nachbereitung der Studienprojekte
ein Studientag pro Woche in noch zu entwickelnden standortspezifischen Formaten (z. B.
semesterbegleitend, Block, E-Learning,..)

Schulforschungsteil + schulpraktischer Teil
unter dem gemeinsamen Dach des Forschenden Lernens

Schulpraktischer Teil
Unterricht unter Begleitung: 70 Std. insgesamt (inkl. Hospitation und Einzelstunden); davon 48

Std. fur jeweils 2 Unterrichtsvorhaben pro Fach (fiir LA Grundschule entsprechend anzupassen)

Schulforschungsteil
Durchfuihrung von zwei Studienprojekten, eines davon zur Erforschung eines eigenen
Unterrichtsvorhabens; integrierte Projekte werden angestrebt

Portfolio Praxisstudien: Dokumentation und Reflexion der prof. Kompetenzentwicklung

. BPG
Begleitung und Betreuung:

ZfsL:
=  Einfuhrungsveranstaltungen, mit Universitat abgestimmt
=  Unterrichtsberatungen
= Unterrichtsanalysen im Kontext von Gruppenhospitationen und/oder Videografien;
Forderung der Entwicklung von Reflexivitat und einer forschenden Lernhaltung
= Hospitation der PS-Praktikantlnnen in Beratungsgesprachen zu Unterrichtsstunden
von LAA und Lehrkréaften

Universitat:
= Begleitseminare in BiWi und Fachdidaktiken
=  Unterstitzung bei der Planung, Durchfiihrung und Reflexion der Studienprojekte
=  Forderung der Entwicklung einer forschenden Lernhaltung
=  Ggf. weitere Beratung der Studierenden zu ihren Projekten durch Dozentlnnen der
Universitat auch an den Praktikumsschulen vor Ort mdglich

Schulen (Ausbildungslehrkrafte):
= Hilfestellung bei der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben und Studienprojekte
=  Forderung der Entwicklung einer forschenden Lernhaltung
= Anregungen zur Reflexion der Erfahrungen

Moalichkeiten zur Durchfihruna aemeinsamer Bealeitseminare von Universitat und ZfsL.
Die Studierenden absolvieren das Praxissemester in einer dem angestrebten Lehramt

entsprechenden Schulform und in den von ihnen studierten Féchern bzw. Lernbereichen.
Orientierung an landesweit vorgegebenen Standards (LZV, § 8).

Vorlesungsfreie
Zeit

Lernort Hochschule

Priufungen
= in der Verant-
wortung der HS

= Gegenstand sind
die Studienprojekte,

beurteilt wird die wiss.

Auseinandersetzung,
nicht die unterrichts-
bezogene Tatigkeit

= in einer oder in
beiden bzw. ggf. in
den drei
Fachdidaktiken (G)
und in BiWi,
integrierte Prifungen
sind moglich

= werden benotet,
Vergabe einer
Endnote

= Durchfiihrung
durch Lehrende der
HS (Vertreterinnen
der ZfsL und der
Schulen kénnen
beteiligt werden)

= Abschlusspri-
fung(en) oder
studienbegleitend

Seminare zur
Reflexion bzw.
Nachbereitung

Leistungen
Praxissemester

(zsfg.)

Portfolio

Bilanz- und
Perspektivgesprach

Unterrichtsvorhaben

Studienprojekte

Berichte/ Schriftliche Auswertung
der Studienprojekte, diese sind in
geeigneter Weise zum
Bestandteil des Portfolios zu
machen

Ausbildungszeit am Lernort
Schule

Begleitseminare

Prifungen (Universitat =
Schulforschungsteil)

Abschluss Praxissemester
(laut RK):

a) erfolgreich bestandene
benotete Prifung(en)

b) Nachweis des Workload am
Lernort Schule bzw. ZfsL

c) Nachweis des BPG

Laut RK kann das Praxisseme-
ster einmal wiederholt werden.

Leistungspunkte

25LP
174 N
13 LP 12 LP
schulprakt. Tell Schulfor-
schungsteil



Anhang 2: Besondere Regelungen fiir den Studiengang Integrierte Sonderpadagogik (ISP)

Das Lehramt flr sonderpadagogische Férderung schlieRt in Bielefeld mit einem zweiten Masterstudiengang
an das Grundschullehramt mit integrierter sonderpadagogischer Profilierung an. Der zweisemestrige
Masterstudiengang Integrierte Sonderpddagogik (ISP) umfasst die beiden sonderpddagogischen
Forderschwerpunkte ,Lernen” und ,Emotionale und soziale Entwicklung”. Zugangsvoraussetzung fir den
Studiengang Integrierte Sonderpadagogik ist der abgeschlossene Master im Grundschullehramt mit
integrierter sonderpadagogischer Profilierung.

Aufgrund dieser besonderen Konstruktion absolvieren Studierende der Integrierten Sonderpaddagogik
bereits ein Praxissemester innerhalb ihres ersten Masterstudiengangs Grundschule, in dem sie dem
Leitkonzept entsprechend fachdidaktische wund bildungswissenschaftliche Studienprojekte und
Unterrichtsvorhaben durchfiihren. Im zweiten Masterstudiengang der Integrierten Sonderpaddagogik
absolvieren sie ergdanzend sonderpddagogisch relevante Praxisanteile, so dass die Ausbildung insgesamt
einem Praxissemester im Lehramt fir sonderpadagogische Foérderung vergleichbare Praxisanteile
beinhaltet.

Die Praxisanteile des 2. sonderpadagogischen Masterstudiums werden in gemeinsamer Verantwortung der
Hochschule, der zustdandigen Zentren fiir schulpraktische Lehrerausbildung Bielefeld und Paderborn sowie
der Schulen durchgefiihrt. Schulische Einsatzorte kdnnen inklusiv bzw. integrativ arbeitende Grund- und
Sekundarschulen sowie Forderschulen sein.

Flr die inhaltliche Ausgestaltung gelten die Grundlagen des Forschenden Lernens, die das Leitkonzept fir
alle Lehramter vorsieht (vgl. Kap. 3 Leitkonzept). Hinsichtlich der Studienprojekte (vgl. Kap. 3.5 Leitkonzept,
Varianten Forschenden Lernens in Schule und Unterricht) ist hier die Variante 4 Einzelfallarbeit zu Diagnose
und Férderung relevant.

Die inhaltliche Ausgestaltung erfolgt innerhalb des Moduls Diagnostik und Férderplanung des
Masterstudiengangs Integrierte Sonderpaddagogik. Innerhalb dieses Moduls ergibt sich folgende
Inhaltsstruktur mit folgenden vereinbarten Zustandigkeiten:

Hochschule Schule Zentrum fiir schulpraktische

Lehrerausbildung

e El:EinfUhrungin die

(sonder-) padagogische
Diagnostik (3 LP)

E 2: Forderdiagnostik
und Forderplanung (2
LP)

E 3: Beobachtung und
Analyse von Bildungs-
und Lernprozessen
unter erschwerten
Bedingungen (3 LP)
Anbindung eines
Studienprojektes
einschl. Modulprifung
(vgl. Leitkonzept, S. 7)

E 5: Praxisphase mit
Fallstudien (5 LP)

Umfasst 100 Stunden
in der Schule und 50
Stunden zur
Dokumentation

E 4: Praxisvorbereitung
und Begleitung (3 LP)

E 5: Anbindung eines
Unterrichtsvorhabens

Bilanz- und
Perspektivgesprach
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