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»lch habe einen anderen Blick auf die Arbeit und die .
Kinder® — Ergebnisse der Absolventenbefragung des
Bielefelder Studiengangs ,,Integrierte Sonderpidagogik*

An der Universitit Bielefeld wurde bereits zum Wintersemester 2002/03 der Stu-
diengang ,Integrierce Sonderpidagogik” gestarter, der ausschlieRlich zu einem
kombinierten Abschluss fithre: dem Lehramt fir Grund-, Haupt-, Realschulen
{GHR) und dem Lehramr &ir sonderpidagogische Farderung (beschrinke anf die
beiden Forderschwerpunkse Lernen und Emotionale und soziale Entwicklung).
So hat die Universitit — mafigeblich durch die Iniiative von Prof. Dr. Dagmar
Hinsel — bereits viele Jahre vor Anerkennung der UN-Behindertenrechtskonven-
don auf die u.2. vom Deutschen Institur fiir Menschenrechte geduflerte Kririk
reagiert: ,Neben der drdichen Aussonderung manifestiert sich die schulische
Segregation beispielsweise bereits bei der Ausbildung der Lehrkrifre {allgemeine
Padagogik hier, Sonderpidagogik dort)* (2011, 4}, Im Folgenden werden der Bie-
lefelder Studiengang kurz prisentiert und seine Konzeption durch Aussagen von
Bielefelder Absolventinnen und Absolventen konkretisiert sowie akeuelle Anfor-
derungen an eine inklusionsorientierte Lehrerbildung formuliert und diskutier:.

Einfithrung:
Entwicklung des Biclefelder Studiengangs ,Integrierte Sonderpidagogik™

Im Jahr 2002 wurde der Studiengang der Integrierten Sonderpidagogik zunichst
als Modellversuch durch das Ministerium fiir Schule, Wissenschaft und For.
schung des Landes NRW bewilligr. Im Wintersemescer 2002/03 erfolgren die
ersten Einschreibungen, im Jahr 2007 schlossen die ersten Absolventen/-innen
den Studiengang ab.

Das konsekusiv angelegre Studium umfasst insgesame 10 Semester, beinhaltet 72
SWS integrierte Sonderpidagogik und erfiillr die entsprechenden KMK-Vorga-
ben. Die Studierenden schlieRen miz einem Master of Education als Aquivalent
zum 1. Staatsexamen ab und verfligen dann Giber ein kombiniertes Lehram: GHR
und Lehramrt Sonderpidagogik, wobei ein Stufenschwerpunke entweder fir die
Primar- oder die Sekundarstufe 1 gewshlr wird. Das Srudium ist auf die beiden

»ich habe einen anderen Blick auf die Arbeir und die Kinder”

Forderschwerpunkre L und EsE beschrinke, da diese zahlenmiRig die grofiten
Schitlergruppen darstellen, gleichzeitig die grisfee Nihe zur allgemeiner: Schule
aufweisen und am stirksten mit einer sozialen Benachteiligung der Schiler/-in-
nen korrespondieren. Neber der Integrierten Sonderpidagogik qualifizieren sich
die Absolventen/-innen in 2wei Unrerrichesfichern, die mit 60 bzw. 40 SWS in-
klusive Fachdidakriken studiers werden'.

Als Eckpunkte und Grundprinzipien des Konzepts (vgl, Hansel 2004) sind ins-

besondere die Integration der Sonderpidagogik in die allgemeine Erziehungswis-
senschaft zu nennen, die im Siane des Subsidiaricitsprinzips als Teilsyscemn der
Erziehungswissenschafe verstanden wird und entsprechend nichr {wie an den
meisten anderen Standorten in Deutschland @iblich) in einer gesonderten Organi-
sationseinheit (Fakulrdt oder Institut) gefiihrr wird, sondern als Querstrukrur in
den verschiedenen AGn der Fakulrir fiir Erzichungswissenschaft verorter ist. Da-
bei wird das Zie! einer gemeinsamen Lehrer/-innenausbildung fiir eine inklusive
Schule verfolgr, es erfolpt aber keine » verschmelzung” zu einer neven ,inklusiven®
Pzdagogik:
»Gleichwob! geht die Sonderpadagogik hier nicht in der allgemeinen Erzichungswissen-
schaft auf. Fiir das Bielefelder Studium ist vielmehr Mehrperspekaivitit und damit die
Differenz von allgemeiner Erziehungswissenschaft und Sonderpidagogik und der inzra-
disziplindre Vergleich ihrer unterschiedlichen Perspekriven, auch in historischer Hinsichr,
kogstitutiv. Im Zentrum des Bielefelder Studiums steht inhaltlich die Auseinandersec-
zung mir der Heterogenitirsthemarik und mit dem differenten Umgang mir Heterogeni-
tt in padagogischen Prozessen” (Hansel in Fakulvit fiir Erziehungswissenschaft 2009, 3).

Diese Auseinandersetzung erfolgt in gleichberechrigrer und aufeinander bezo-
gener Form aus der Perspektive beider Disziplinen (im Sinne des Collaboration
Modell; vgl. Liigje-Klose et al. 2014). Dagegen finder sich im Rahmen des Inklu-
sionsdiskueses in der Lehrer/-innenausbildung vielfach bis heute cine sonderpid-
agogische Dominanz {vgl. Hinsel 2014). So konstatiert auch Hinz {2009, 172):

t Diese Angaben bezichen sich auf das 2002/03 gestartete und akruell noch bis 2016 laufende Srudi-
enmodell, das von den befragren Absolventen/-innen studiert warde. Im Jahr 2809 wurde in NRSY
eln neves Lehrerausbildungsgeser verabschieder, aufgrund dessen die Konzepdon verinders warden
mussee. Die Einschreibung dafiir erfolgre ersumals zum WS 2011/12. Nach dem neven Model! wird -
anders als zuvor — nun wieder in Stufenbezogene Lehrimuer unterteilt. Die Integrierre Sonderpad-
agogik ist nach dem neuen Modell kombinierbar mit dem Lehtamt Grundschule (G-ISP?, ab dem
Wintersemmester 2014715 auch wieder mit dem Lehrame Haupe-, Real- und Gesamuschule (HRGe-
ISP}, alierdings erfolgr ~ anders als im alten Modell - eine Festlegung berelts zu Studienbeginn.
Die Studierenden wihlen das Schwerpunlafach ,Bildungswissenschafien mit Inwegrierter Sonder-
pidagogik" sowie drei bzw. zwei Unterrichesficher. Nach 10 Semestern erhalten sie das aligemeine
Lehrame, anschlieflend werden zwei weizere Semester ausschlieRlich Module der ISP studiere, so dass
die Absolventen/-innen nach dem neuen Modell dann nach insgesame 12 Semestern itber das kom:-
binierte Lehramt verfiigen. Ein isoliercer Erwerb des sonderpidagogischen Lehramis st in Biclefeld
nach wie vor nicht méglich (vgl. Liige-Klose/Miller 2011).
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wdass Inkdusion — wenn sie denn ein eigenstindiger Ansatz mic einem innovariven Poren-

zial sein soll — auch inrernarional nichr als verinderte Forserzung von Senderpidagogik

zu verstehen, sondern im Rahmen der Allgemeinen Pidagogik zu verorren st (L.
Der Bielefelder Srudiengang ist vor allem gekennzeichnet durch Integration und
Mehrperspekrividis, einen kritischer Dialog und Kooperation. Ahnlich formulierr
die European Agency die Kompetenzbereiche fir das Profil inkdusiver Lehrkrifre:

~Das Profil stiutzr sich auf die vereinbarten Grundwerte, die fir alie Lehrkrafte, die in der
inklusiven Bildung arbeiter und Verantwortung fiir alle Lernenden {ibernehmen, als we-
sentlich angesehen werden. Die Komperenzbereiche sind: Werzschitzung der Diversitiz
der Lernenden {...); Unterstitrzung fiir alle Lernenden (...} Mit anderen zusammenar

{ Persgnliche berufliche Weirerbildung (...})" (European Agency 2011, 10-11).

Durchiithrung einer Absolventen- und Absolventinnenbefragung in den
Jahren 2011 und 2013

Im Herbst 201 | und 2013 wurden die Absolvenien/-innen, deren Masrerabschluss
jeweils mindestens ein Jahr zurlicklag, mittels einer Online-Befragung angeschrie-
ben. Die Befragung umfasste 30 sowohi offenc als auch geschiossene Fragen und
verfolgr drei Ziele: erstens den Verbleib und die weiteren beruffichen Anschitisse
und Einmiindengen zu erheben, zweitens etwas iiber ihre Haltungen und Einstel-
lungen bzw. Beliefs zu inhaldichen Aspekren wie beispielsweise zu Begriffen der
Inregrations-/Inklusionsdebatre oder bildungspolirischen Diskursen zu erfahren,
und drirrens gemdfl der Konstruktion des Srudiengangs zu einem Abgleich zwi-
schen den Aussagen der Absolventen/-innen und den Intentionen und der Kon-
zeption des Studiengangs zu gelangen, um diese Aspekee bel ggfs. norwendigen
Modifikationen des Studiengangs zu beriicksichtigen.

im Hinblick auf eine professionsbezogene Kompetenzforschung sei an dieser Stel-
le auf das Modell professionelier Handlungskomperenz von Baumert und Kunter
{2013, 292) verwiesen. Hier wird Professionswissen in die verschiedenen Wissens-
bereiche pddagogisches Wissen, Fachwissen, Fachdidakrisches Wissen, Orgunisations-
wissen und Beratungswissen aufgegliedert. Mehrere exemplarische Antworten der
Absolventen/-innen weisen auf unterschiedliche Kompetenzen in den genannren
Bereichen bew. ihre Reflexionen dariiber hin. Das Biclefelder Modell ist von der
aligemeinen Pidagogik her gedacht und konzipiert, zudem beinhalrer es explizit
sowohl eine fachwissenschafiliche als auch eine fachdidaksische Perspekrive. Die
neben dem Professionswissen angesiedelten Uberzeugungen und Wertehaltungen,
motivationalen Orientierungen sowie dic selbstregulasiven Fihigheiten erginzen das
0.g. Modell. Gerade dic ,Erforschung von Einstellungen oder Beliefs nimmet in
der akeuellen Lehrerforschung cinen zunchmend grofleren Stellenwerr ein® (Mo-
sereral. 2011, 1435).
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Beschreibung der Kohorte

i Dezember 2012 hatren insgesamt 294 Studierende den Masterseudiengang Inre-
grierte Sonderpidagogik an der Universivit Bielefeld abgeschlossen, von 212 Studie-
renden konnten dic Xontakidaten ermiteelt werden. Bei der Befragung im Herbst
2011 wurden 124 Absolventen/-innen angeschrieben und 70 beteiligten sich an
der Umfrage (Riicklanf von 56,6%), im Herbst 2013 wurden 88 Absolvent/-innen
angeschrieben und 33 bereiligren sich (Rilcklanf 37,5%). Von den insgesamt 294
Absolvenzen/-innen liegen somit 103 verwertbare Befragungen vor, d.h. von enws
¢inem Drieel der Gesamrgruppe {83,1% weiblich und 14,9% minnlich, was der
ungefihren Geschlechrerverteilung im Seudiengang entspricht). Im Folgenden wer-
den die Ergebnisse beider Konorten zusammengefasst, sofern es nichr signifikanre
Unterschiede zwischen den beiden Gruppen giby, auf die explizit verwiesen wird.

Warum Integrierte Sonderpidagogik in Bielefeld?

Bel der Frage ,Warumm haben Sie sich fiir das Studium der Integrierten Sonder-
padagogik in Bielefeld entschieden?™ stimmen 85,1% der Aussage ,Ich harre ein
grofles Interesse am Thema Integradon” zu oder voll zu, 66% stimmen der Aus-
sage ,Ich wollte cine flexible Entscheidung fir ein Lehramt® zu oder voll zu. Die
Aussage ,Ich habe mir eine bessere berufliche Perspekrive versprochen als mir dem
GHR-Lehramt™ oriffc fiir 69,2% zu oder voll zu.

Die Antworten zuf die Frage . Wann ist Thre Entscheidung fiir den Swudiengang
gefallen” unterscheiden sich innerhalb der beiden Koharren: So haben sich von
den 2011 Befragren 47,1% erst wdhrend des Studivms fiir den Master Inregrierte
Sonderpidagogik entschieden, von der 2013 befrageen Kchorte siand fir 79,2%
die Enwscheidung fir die Integrierte Sonderpidagogik schon wor dem Studium
fest. Dies hangr zum einen sicherlich mit dem Bekanntheitsgrad des im Jahr 2002
gestarteten Studiengangs zusammen, zum anderen aber auch mic bildungspolici-
schen Entwickiungen wie der Anerkennung der UN-Behinderrenrechiskonventi-
on. Se wird auch in der Smudienberarung registriert, dass immer mehr Studienin-
teressierze sich gezielt nach Studiengiingen erkundigen, die ,fir Inklusion bzw. fir
die Arbeit als Lehrer/in an inklusiven Schulen™ qualifizieren.

Werdegang

Im Hinblick auf die weireren beruflichen Qualifikationswegs zeigr sich, dass der
tberwiegende Teil der Absolventen/-innen (79,8%j] anschlieflend das Referenda-
riat am Studienseminar Hir Forderschulen aufgenommen har. Ein deutlich ge-
ringerer Teil wihlte das Referendariar am Swudienseminar fiir die Grundschule
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(7,3%}, lediglich 2,1% am Studienseminar fir die Sekundarsufe 1 (HRGe).

Formal erwerben die Absolventen/-innen beide Lehrimter, unabhinglg vom
Referendariar. Dass dennoch mic deutlicher Mehrheic das sonderpidagogische
Studienseminar priferiert wird, kann neben dem Wunsch nach einem explizit
sonderpidagogischen Fokus in der Ausbildung aber auch mit der hheren Be-
soldungsstufe zusammenhingen. 9,6% geben als Anschluss ~Sonstiges” an, was
beispielsweise Térigheiren als wissenschafiliche Mirarbeirer ete. umbasst.

Zum Zeitpunkr der Befragung ist die Mehrheit in sonderpidagogischen Berufs-
feldern ditig: 21,9% arbeiten als Forderschullehrer/-in an einer Forderschule ESE,
11,5% an einer Forderschule 1, 13,5% als Férderschullehrer/-in an integrativen
CGrondschulen und 5,2% als Férderschulichrer/-in an integrativen Schulen der Se-
kundarstufe 1. 32,3% sind akeuell als ~Sonstiges” beschiftige, d.h. noch im Referen-
darizt, an der Laborschule Bielefeld, an der Universitir etc. Lediglich 7,2% sind als
Regelschullehrer/-in titig (an Grundschulen oder in der Sekundarstufe 1), weitere
4,2% an Férderschulen Sprache oder an Férder- bzw, Komperenzzentren.

Bel der Frage ,Als was wiren Sie am licbsten titig?” antworten die Befragren
usgewogen: 39,6% wiren am liebsten als Forderschullehrer/-in an incegrativen
chulen ditg (32,3% Grundschule, 7,3% Sekundarstufe 13, 47% an Esrderschu-
en (ESE: 19,8%, L: 11,5%, Komperenz bzw. Farderzentren: 4,29%). 12,5% ge-
ben ,Sonstiges™ an und 8,3% wiren am licbsten als Regelschullehrer/-in titig,
Diese Ergebnisse zeigen zum einen cine hohe Aufgeschiossenheit gegenitber in-
regraviven Sertings, zum anderen aber auch, dass die Flexibilicir hinsichdich des

Tdtigkeirsores fiir die Befragren eine hohe Relevang hat.

Ly R

Mehrperspeloivitit durch die Doppelqualifikation?

Sewohl mit offenen als auch geschlossenen Fragen wusde nach der Bedeurung der
Doppelqualifikation gefragr. Die Frage ,, Was bedeuter es fiir Sie und Ihre Praxis,
sowoh! das allgemeine als auch das sonderpidagogische Lehramr ausiiben zu kén-
nen?” beantworten viele Absolventen/-innen positiv: ~Bedeurung in Hinsichr auf
den Wandel der Schullandschaft”, ,Das allgemeine Lehrame ist wichdg, da ich in
ciner E-Schule bin, die nach Haupuschulrichdinien arbeiter.”, , Viele Einsatzmég-
lichkeizen, aber ausschlaggebend ist das Referendariar. Danach ist man eher auf
¢ine Schulform konzenrriere.™, ,Dass ich keine Angst vor Integration habe”, ,Ich
interrichze als Klassenlehrerin im GU alle Kinder und habe mir meinem allge-
meinem Lehrame eine bessere Ausgangsposition bei den kritischen Grundschul-
trern.”, ,Man kann bessere Verkntipfungen herstellen und den Druck, der auf
Regelschulpidagogen lester, besser verstehen.”, | Besseres Verscindnis fiir beide
Arbeirsbereiche, Bindeglied/Vermirtler zw. Regel- und Farderschule®. Gleichwoh!
werden aber auch Anoworten formuliert wie nichr viel®, Hier zeigt sich, dass die

ri‘..
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wechselnden unterschiedlichen Rollenzuschreibungen und Anforderungen den
Absolventen/-inmen sehr bewusst sind. Ebenfalls zeigr sich an der Aussage, wie
ausschlaggebend das Referendariar ist, dass Praxiserfahrungen Einszellungen be-
einflussen: Wenn diese Aussage schon filr das zweijshrige Referendariar formulien:
ird, um wie viel mehr muss dieses fiir Lehrkesfre gelven, die bereits 20 Jahre an
einer Schule brw. Schulform titg sind?
Bei der offenen Frage ., Wie schidizen Sie die Bedeuwng der Doppelqualifi-
kation auch im Vergleich mit anderen Kollegen/-innen, Absolventen/-innen
Referendaren/-innen?™ zeigr sich ein gholiches Bild ip ausgewihlen Anpwvorten:
.lch habe alle Kinder im Blick.”, ,.Die Doppelqualifikation ist ein klarer Vorteil
im GUY, ,.Der Doppelqualifikation kommt auch eine Doppelveranrwortung zu,
die es auszubalancieren gilt. Dies ist besonders beim Einstieg in den Beruf niche
sehr einfach.”, .Zum Teil feblt durch die Doppelqualifizierung cine Spezialisie-
rung. Allerdings ist der Blick von Beginn an offener...”, Jede Lehrkraft muss
in der heutigen Zeit mit dieser Doppelqualifikation ausgebilder werden, um den
Herausforderungen des derzeirigen Schulsystems ansatzweise trotzen zu kénnen™,
Die Answorten zeigen, wie sehr den Absolventen/-innen die Anforderungen und
Komplexititen des Berufsfeldes — insbesondere beim Berufseinsticg bzw. im Ge-
meinsamen Unterrichr — bewusst sind. Sie wecken aber auch Interesse nach der
Frage, ob die Praxis eher Spezialisten oder cher Generalisten brauche
Dafiir wurden diz Absolventen/-innen gebeten, siclr auf einer Vierer-Skala zu ver-
schiedenen Aussagen zu positionieren: Die Aussage ,Unter der Maflgabe einer
Schule fiir alle Kinder sollte es besser getrenne ausgebildete Spezialisten geben”®
beanrworten 79,8% mir ,eriffe nicht™ oder ,urifft weniger”™ zu — lediglich 11,7%
mit ,trifft zu” oder Lurifft voll zu®, was cher gegen die bisher tiblichen getrennen
Ausbildungsginge spriche.
Bei der Aussage ,Ich sehe mich eher als Lehrer/-in, die fiir alle Kinder verant-
wortiich ist.” antworten 84,1% ,criffc voll zu” oder uifft zu®, lediglich 7,5%
verneinen diese Aussage. Die Frage .Schen Sie sich eher als Regelschullehrer/-in
oder als Fdrderschullehrer/-in” wurde hingegen anders beantworter, als cs
der Studiengang inrendiert: 30,8% sehen sich als Forderschullehrer/-in,
36,2% cher als Férderschullehrer/-in, 19,2% als ,beides gleich®, 7,5% cher als
Regelschullehres/-in, 1,1% als Regelschullehrer/-in. Dass sich der Wunsch, die
Absolvenren/-innen wiirden sich ifiberwiegend fiir ,beides gleich® entscheiden,
nicht ganz erfiillc har, hinge hier vermudich mic dem Rollenverstindnis und des
aktuellen Arbeirsstelie zusammen. Die Frage ., Wiirden Sie im Nachhinein auf den
Erwerb von zwei Lehrimrern verzichren?” beantworten 63% der Gesamtkohorte
mic Nein'®, nur 8,5% mit ,Ja” und 18,1% mic , Weiff niche™
Die Aussage ,.Unzer der Mafigabe einer Schule fiir alle Kinder soliten alle zukiini-
rigen Lehrer/-innen ein ISP-Studium absolvieren® wird hingegen deutlich bejaht:
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80,9% der Absolventen/-innen stimmen dieser Aussage zu oder voll zu, 9,6%
weniger und 1,1% gar nicht. Diese hohe Akzepranz relativiers bereirs erfabrene
Vorbehalre, die auf die Frage ,,Wurden Thnen gegeniiber schon einmal Vorbehalte
gedullerr, dass Sie nichr {iber das rraditionelie’ sonderpidagogische Lehramr ver-
fiigen?* genannt wurden. Generell stimme etwa ein Vierte! dieser Frage zu, dre
Viertel verneinen sie. Konkrer formuliersn die Absolventen/-innen: ,Ja, es wire
nichrs Halbes und nichts Ganzes (von ciner Sonderpidagogin).”, ,Ja, ich werde
von dleeren/erfahirenen Senderpidagogen nichr als Sonderpidagogin akzepriert.”,
»Nein, nur indireke, weil man das System kritischer als andere sicht und sich tiber
Alldigiichkeiten hiufig Gedanken macht.”, ,Nein, der Abschluss erweckr das In-
teresse vieler Leute.”, Nein, wir wurden eher bewundert, dass wir zwei Lehriimrer
studiert haben®,

EHaltungen und Einstellungen der Absolventen und Absolventinnen

Auf die eher allgemein gehaltene Frage , Was wiirden Sie bei der Lehrerausbildung
verdndern?® folgen Antworten wie beispielsweise: Alle Lehrer solleen eine son-
derpadagogische Grundausbildung bekommen.”, , Stirkere Kopplung zwischen
Praxis und Theorie™, ,Alle Lehrer sollten cin integratives Studium absolvieren,
um ein besseres Verstindnis fiir alle Schitler zu erlangen.” oder , Die Praxis erlaubr
nichts anderes mehr, gerade im Hinblick auf Inklusion.”

Wiederum mit einer Vierer-Skala soliten die Absolvenren/-innen sich zu verschie-
denen Aussagen positionieren, um etwas iiber ihre Haltungen und Einstellungen
zu erfahren. 89,3% stimmren der Aussage ,Ich sehe viele Aspekre aus unzerschied-
lichen Perspekriven” zu oder voll zu, der Aussage ,Ich bin kritischer gegeniiber der
Festseellung von sonderpidagegischem Férderbedarf” stimmen 64,9% zu oder
voll zu,

Als Voreeile des Bielefelder ISP-Studiums fir die berufliche Tarigkeie sehen die
Absolventen/-innen vor allem cine  kritische Einstellung, breicere berufliche Pers-
pekiive, Blick aufalle Kinder®, , Flexibilitdr, kritische Nachfrage an Profession und
Handlungsweisen®, ,intensive Auseinanderserzung mit Integration/Inklusion, of-
fener, ressourcenorientierter Blick anf Kinder” sowie dass sie wgegeniiber anderen
Referendaren/-innen bereirs relativ viel Praxiserfzhrung™ haben. Als Nachreil wird
formuliert, dass sie sich ,,...aber nicht so gut wie ein Jrichtiger’ Sonderpidagoge”
ausgebilder sehen bzw. gesehen werden. Auch wird kricisch formulierr, dass es
o) keine Wahlméglichkeit hinsichdich der Forderschwerpunire [gibe]* sowie
die ,geringere Spezialisierung fiir Sonderpidagogik”.

Auf die Frage ,Wie bewerten Sie die Relevanz der Biclefelder Studienelemente fiir
Thr Qualifikationsprofil?® wird beispiclsweise entgegnet: , Die Doppelqualifikation
erachte ich als wichtig, um gesellschaftlich fiir mehr Akzepranz werben zu kénnen

wich hake sinen anderen Blick auf die Arbelr und die Kinder™ {329

und Besintrichtigungen eher als Heterogenitic zu besrachren.” Die ausgewihi-
ten Antworten deucen darauf hin, dass den Absolventen/-innen die anch von der
European Agency formulierten Anforderungen bewusst sind: ,Die Vision eines
gerechren Bildungssystems setze voraus, dass den Lehrerinnen und Lehrern in ihrer
Ausbildung die Kompetenzen vermirtelt werden, die sic fiir den Umgang mit den
vielfiltigen Bediirfnissen der Lernenden bendtigen” (European Agency 2011, 92).

Diskussion und Ausblick

Ein Teil der Aussagen der Absclventen/-innen kann mir Bezug auf das Modell von
Baumert und Kunter (2013) in verschiedenen Bereichen des Modells professionelier
Handlungskompetenz verorzer werden, so dass das Bielefzlder Modell als zukunfrsfi-
higes Modell filr eine inklusive Lehrerbildung angesehen werden kann, da es sowoh!
die zligemeinpidagogische als auch die sonderpidagogische Perspektive aufgreift
und in einen keitischen Phialog i, Die Absolventen/-innen haben zwei Ficher
studiert — i neuen Model! des Studiengangs Grundschule mic ISP sogar dret. Sie
verfigen also gleichermafen tiber fachwissenschaftliche und fachdidakrische Quali-
fikationen und sind so als Lehrer/-innen fiir die verschiedenen Anforderungen von
Schuie im Rahmen der professioneilen Handlungskompetenz qualifiziert.

Wichtig isc dabei aber auch der Hinweis von Litgje-Klose {2010, 8):

~Zut Umsetzung einer Lehrerbildung fir die Inklusive Schule sind in der Hochschule -
ebenso wie in der Schule selbst - strukrurierte Formen der Zusammenarbeir auf ver-
schiedenen Ebenen hilfreich, um eine kollaborative Halrung zu entwickeln: (...} Leb
tendes Prinzip sollte dabei die Anerkennung der Gleichwersigheit verschiedener Expertiss
bei aller Unterschiedlichkeir in den Schwerpunkren und Sichrweisen sein, Sie stelle die
Grundiage einer wechselseirig fruchebaren Auscinanderserzung und produkriven Weirer-
entwickiung einer Lehrerbildung fiir eine inklusive Schule dar.™

Als Fazir sei auf die im Tirel des Beirrags zitierten Aussagen zweier Absolventen/
& g
-innen verwiesen: ,Ich habe einen anderen Blick auf die Arbeic und die Kinder®
sowie ,Ich habe alle Kinder im Blick™. Diese stehen exemplarisch fir die von der
European Agency (2011, 7) formulierten Anforderungen ,.dass alle Lehrerinnen
; o g
und Lehrer darauf vorbereiter werden sollver, fiir alle Lernenden in thren Kiassen
Verantwortung zu ibernechmen.” Das Bielefelder Modell der Integrierren Son-
derpidagogik kann ein wichtger Schrite in diese Richrung sein. Langfristig sollee
die Zielperspektive jedoch vielmehr darin liegen, sich von der Zwei-Gruppen-
Theorie der Kinder mit und chne sonderpidagogischen Férderbedarf und somic
MU YD
auch von Lehrémrern mir unterschiedlichen Rollen und Zustindigkeiten fiir eben
diese zwei Gruppen zu verabschieden. Dazu gehdrt vermutich auch eine Abkehr
von Idassischer Lehrimrern und expliziten Férderschwerpunkeen - insbesondere

beim Forderschwerpunk: Lernen.
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Inklusiv-individuelle Begabungsférderung:

Ein allgemein (schul-)pidagogischer Blick auf
Lehrer-und Lehrerinnenbildung im Spannungsfeld
von Effektivitit und Selektivitit

1 Effekriv und gerecht —
Zur Uberwindung vermeintlicher Gegensitze im Bildungssystem

Die Ergebnisse akrueller Vergieichsstudien machen es deutlich: In keum cinem
anderen deurschen mmnmmm_mmr ist das Bildungssystem derzeitig so effekeiv und
leistungsstark wie in Sachsen {vgl wa. IW 2013, 106-108). Wenn der Blick
jedoch niche nur auf den (wirtschafisorientierten) Outpur des sichsischen Bil-
dungssystems gerichzer wird, offenbart sich cine interessante Parallelicit. Denn
Sachsen har akrueli auch eines der selekdivsten Bildungssysteme in Deutschiand
{vgl. Preuss-Lausitz 2011; KMK 2014). Moégiiche w(mﬁw&mmmmwsmmﬂﬁambmumo
dafitr sind sowchl in der Vergangenheir als auch in der Gegenwart des sichsi-
schen Bildungssyseems zu finden. Auch fast 25 Jahre nach der /N\&&nﬁdﬁaﬁ_mrzo
Deurschlands ist das sichsische Bildungssystem im FHinblick auf inkiusive Bil-
dung noch immer gekennzeichnet von Einstellungen und Werthaltungen, die aus
der DDR-Vergangenheic tradiert wurden und die Umserzung vor Inklusion er-
schweren (vgl, Preuss-Lausitz 2011, 26f). Aber auch gegenwiirtig scheint der Ab-
bau selekeiver bzw. ausgrenzender Strukruren im Bildungssystem durch die Um-

serzung von Inklusion nur wenig Beachrung zu finden. Elchfeld und Schuppener
{2011} zeigen, dass die Norwendigkeir der Urmnsetzung inklusiver Strukruren im
Bildungssystem zumeist ignoriert omrﬂ aber durch omw ndes Schulrechr und Be-
schliisse eingeschriinic wird. So bleibr z.B. ;:nwﬁiﬂmﬂdﬁwq Uneerrichr in wei-
ﬂmmmmw%ﬂmma Schulen dusch die Schulintegrationsverordnung (85 (1) SchIVO]
untersage{vgl. ebd.) %

Dem deutschen Bildungssystem wurde wiederholt atrestiert, dass der Umpgang mic
schul- und unterrichtsrelevanten Differenzlinien zur Manifestation von Bildungs-
ungerechrtigkeir {vgl. u.2. Aksionsrar Bildung 2007; Chancensplege! 2013) fithrr.
Im Kontext einer gesamegesellschaftlichen Norwendighkelr der Herstellung bew.
Erhéhung von Bildungseerechtigkeir stellt sich auch im sichsischen Bildungs-




