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Prof. Dr. Martin Heinrich - Leiter der Wissenschaftlichen Einrichtung Obersmfen‘l’((oﬁeg

Implementierung Kultureller Bildung in formalen,
non-formalen und informalen Bildungssettings
— offene Fragen an die Steuerung aus
governanceanalytischer Perspektive

Vortrag auf der 27. EMSE-Tagung:
,Kulturelle Schulentwicklung im Querschnitt von Schule, Kultur und Jugend —

Was konnen Verwaltung, Forschung und Praxis voneinander lernen?”
am 18. und 19. Dezember 2018 in Remscheid.



Gliederung:

l.  Skepsis in der Wirkungsfrage & Rekonstruktive
Governance-Forschung zur Implementierung

Il. Zur Nahe der Strukturprobleme des ,BNE-
Transfers” und der Implementierung , Kultureller

Bildung”
I1l. Spannungsfelder ,,BNE-Transfer”
V. Spannungsfelder , Kulturelle Bildung“

V. Professionalisierung zum Umgang mit
Spannungsfeldern in der , Kulturellen Bildung“

VI. Arbeitsauftrag fur die Denkwerkstatten



l.
Skepsis in der Wirkungsfrage &
Rekonstruktive Governance-
Forschung zur Implementierung



Rekonstruktive Governanceforschung
(Heinrich/Lambrecht 2018)

Rekonstruktiver Fokus auf Implementationsprobleme

von Reformen jenseits der ,Evaluationsperspektive®
(vgl. Dietrich 2014; Dietrich/Heinrich 2014, Heinrich/Lambrecht 2016)

* |ntentionale Effekte
e Kontraintentionale Effekte
 Transintentionale Effekte ...

NICHT: ,Wie gut wird XY implementiert?“

SONDERN: ,Was implementiert sich da eigentlich?“



Implementierung im Mehrebenensystem

,Mehrebenensysteme [...] entstehen, wenn zwar die

Zustandigkeiten nach Ebenen aufgeteilt, jedoch die Aufgaben
interdependent sind, wenn also Entscheidungen zwischen
Ebenen koordiniert werden mussen.” (Benz 2004, S. 127)

Verantwortung
Rahmenbedingungen

Bildungs-
verwal-
tung

Aufzeigen
empirischer
Bedingungen?

praktisch-
konzeptionelle

Ausgestaltung




Kultur

. Museen, Vereine

Akteurskonstellation in der kulturellen
Schulentwicklung (in Anlehnung an Heinrich/Klewin 2018)

* Kinstler*innen e Schulleitung
e  Kommerzieller e Lehrkrafte
,Kunstbetrieb” e Pad. Mitarbeiter*innen

* (Bundes-)Land
* Kommunen
e Stiftungen

1128

Bildungssteuerung & -verwaltung
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Effekte in der , Akteurskonstellation”

Da die Akteurkonstellation ,,den einzelnen Akteuren

Moglichkeiten eréffnet und Grenzen setzt, ihre
Handlungskapazitaten auszuspielen, sollte es heilsen:

Die Konstellation, nicht der Akteur handelt.”

(Kussau/Brisemeister 2007, S. 26)



Kultur

. Museen, Vereine

Akteurskonstellation in der kulturellen
Schulentwicklung (in Anlehnung an Heinrich/Klewin 2018)

* Kinstler*innen e Schulleitung
e  Kommerzieller e Lehrkrafte
,Kunstbetrieb” e Pad. Mitarbeiter*innen

* (Bundes-)Land
* Kommunen
e Stiftungen
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Akteurskonstellation in der kulturellen
Schulentwicklung (in Anlehnung an Heinrich/Klewin 2018)

* Kinstler*innen

* Kommerzieller
,Kunstbetrieb”

. Museen Vereine

C_II

* (Bundes-)Land
* Kommunen
» Stiftungen

e Schulleitung

Lehrkrafte
* Pad. Mitarbeiter*innen ,

Kultur

Bildungssteuerung & -verwaltung
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Harmonisierte Akteurskonstellation in der kulturellen
Schulentwicklung (in Anlehnung an Heinrich/Klewin 2018)

* Kinstler*innen
* Kommerzieller

,Kunstbetrieb”
* Museen, Vereine

C

* (Bundes-)Land
* Kommunen
» Stiftungen

e Schulleitung

Lehrkrafte
* Pad. Mitarbeiter*innen ,

41
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1.
Zur Nahe der Strukturprobleme
des ,,BNE-Transfers”
und der Implementierung
y,Kultureller Bildung“



Implementierung am Beispiel des BNE-Transfers”
BMBF-Verbundprojekt (vgl. Bormann/Hamborg/Heinrich 2016)

Teilprojekte Forschungs- Forschungs- Dimensionen der Institutionsanalyse
methoden fragen (nach Scott)
regulativ kognitiv-kulturell  normativ
TP 1 o Weldie Me it snei Zur kodgmté;gngﬂatn;-norm:lt:;en Gover;algge
(Nikel, Freiburg) Qualitative i | es DNE-Transters (Eahungyon BNE)
T Inhaltsanalyse s = Welche Ziele werden verfolgt? (normativ)

Linderebene Handlungskoordination, 2 Welche Instrumente der Umsetzung werden genutzt?

wie sie sichin {regulativ)

institutionellen Wie nehmen Akteure innerhalb der Hierarchiestruktur

Dimensionen (regulativ, Netzwerke wahr? {kognitiv)

TP2 kognitiv-kulturell, i ko v d £
(Bormana, Misthurg) Wissenssoziologische normativ) ausdriicken, Zur regulativ- kognitiven Governance des BNE-Transfers

Kommunale Ebene

TP3

(Briisemeister, GieBen)

Kommunale Ebene

TP 4
{(Heinrich, Hannover)
Mikrologische Ebene

Diskursanalyse

Grounded
Theory

Objektive
Hermeneutik

konstituieren 1okale
Governance-Regime des
BNE-Transfers?

a) Bund / Linder:
Konvergenzen/Divergen-
zen beim policy-Transfer

b) lokale Ebene:
Prinzipien und
Mechanismen der
Handlungskoordination
beim
policy-Transfer

Methoden- und Datentriangulation

‘| Rekonstruktion von Governance-Regimen des BNE-Transfers

(Wissenspassagen)
=  Welche Akteure dominieren den Diskurs, mit welchen
Mitteln? (regluativ)
= Welches Wissen (iber den Gegenstand und den Transfer
bringen sie ein? (koanitiv)

Zur kognitiv-normativen Governance des BNE-Transfers
(selektive Wissensorganisation)
= Waswird wann, von wem gewusst? (kognitiv)
= Wie wird wann, von wem aus welchen Griinden aus dem
Gewussten selektiert? (normativ)

Zur normativ-regulativen Governance des BNE-Transfers
(handlungsl eitendes Nicht-Wissen)
=  Welche impliziten ggf. nicht bewussten handiungsleitende
Mechanismen greifen bei lokalen Akteuren? (regulativ)
= Welche impliziten ggf. nicht bewussten Deutungsmuster
orientieren das Handeln? {normativ)

Gefordert vom:

m Bundesministerium
. fiir Bildung

und Forschung



1.
Spannungsfelder
,BNE-Transfer”



uuuuuuuuuuuuu

Was ist eigentlich BNE?
,Abstrakter Konkretismus”

e ,Abstrakter Konkretismus” des Steuerungsimpulses

* Darstellung von BNE als etwas Konkretem, Alltaglichem, unmittelbar
Wirksamem

* Konzept bleibt dabei jedoch inhaltlich ausgesprochen abstrakt

=>» Konkretisierung soll auf kommunaler Ebene erfolgen (Glokalitat)

Ermoglichung von Partizipation Delegation von Verantwortung

- Passgenaue Losungen - BNE-Konzept als Teil des

- Anschlussfahigkeit an bestehende Umsetzungsproblems
Strukturen - Gefahr der Beliebigkeit

- Gefahr der rein formalen
Bezugnahme



Vorhandene Strukturen
als Fluch und Segen

Die lokalen Strukturen sind schon da, bevor BNE kommt. Welche Akteure sich aus welchen
Positionen und mit welchen Rollen einbringen kénnen, ist daher vorgepragt durch historisch
gewachsene Kulturen, wie lokale (Bildungs)Politik betrieben wird, und darin eingebettete
Vorstellungen dariiber, wer fur Durchfihrung, Koordination und Gestaltung der Aktivitaten
verantwortlich ist. Kurzum: Die lokale Umsetzung folgt ihren eigenen Logiken.

In der Folge lassen sich Unterschiede feststellen, ob lokale Bildungs- bzw. Nachhaltigkeits-
politik von starken zivilgesellschaftlichen Akteuren dominiert wird, sich an Verwaltung und
kommunalpolitischen Gremien orientiert oder liber Imageaufwertung motiviert ist.

————»

bieten Sicherheit / Verlasslichkeit /

(Erwartungs)Stabilitat sind nur bedingt durch Planung veranderbar

stellen den Akteuren legitime Positionen zur wirken auf das Denken und Handeln
Beteiligung am BNE-Transfer bereit einschrankend
lassen sich strategisch nutzen, um BNE befinden sich ggf. in Konflikt mit

anschlussfahig zu machen nahegelegter Steuerung lGber Netzwerke



uuuuuuuuuu

Durch Evaluation zur Verankerung
eines emanzipatorischen Bildungskonzepts?

¢ Durch Steuerung und Kontrolle soll ein emanzipatorisches
Bildungskonzept verankert werden (vgl. Nikel & Heinrich 2014)

s Anspriiche auf Messbarkeit, Indikatorisierung und eine 6konomistischen
Evaluationslogik, die ansonsten in Bereichen nicht-nachhaltigen
Wirtschaftens verbreitet sind

¢ Soziale Phdanomene sind entweder freiwillig oder einem Kontrollzwang
ausgesetzt

=» Herausforderung der Ubersetzung einer gesellschaftskritischen
Bildungsvorstellung in ein politisches Bildungsprogramm

ermoglichender Einfluss beschrankender Einfluss

Nikel, J. & Heinrich, M. (2016) Nicht-nachhaltige Implementierung einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung? Empirische Analysen zur Governance
des BNE-Transfers, in: Heinrich, M. & Kohlstock, B. (Hrsg.) Educational Governance aus 6konomischer Perspektive. Wiesbaden: VS-Verlag.



V.
Spannungsfelder
,Kulturelle Bildung”“



Was ist eigentlich Kulturelle Bildung?
,Abstrakter Konkretismus”

e ,Abstrakter Konkretismus” des Steuerungsimpulses

* Darstellung von Kultureller Bildung als etwas konkret Erlebbaren und
Erfahrungsgesattigten

* Konzept bleibt dabei jedoch inhaltlich ausgesprochen abstrakt

=>» Konkretisierung soll auf Praxisebene erfolgen

Ermoglichung von Partizipation Delegation von Verantwortung

- Passgenaue Losungen - Kulturelle Bildung als Teil des

- Anschlussfahigkeit an bestehende Umsetzungsproblems
Strukturen - Gefahr der Beliebigkeit

- Gefahr der rein formalen
Bezugnahme



Vorhandene Strukturen
,Kultureller Bildung als Fluch und Segen

Die lokalen Strukturen sind schon da, bevor das Programm , Kulturelle Bildung” kommt.
Welche Akteure sich aus welchen Positionen und mit welchen Rollen einbringen konnen, ist
daher vorgepragt durch historisch gewachsene Kulturen, wie lokale (Bildungs)Politik
betrieben wird, und darin eingebettete Vorstellungen dariiber, wer fiir Durchfiihrung,
Koordination und Gestaltung der Aktivitaten verantwortlich ist. Kurzum: Die lokale
Umsetzung folgt ihren eigenen Logiken.

In der Folge sind Unterschiede wahrscheinlich, ob lokale Kulturelle-Bildungs-politik von
starken zivilgesellschaftlichen Akteuren dominiert wird, sich an Verwaltung und
kommunalpolitischen Gremien orientiert oder liber Imageaufwertung motiviert ist.

————»

bieten Sicherheit / Verlasslichkeit /

(Erwartungs)Stabilitat sind nur bedingt durch Planung veranderbar

stellen den Akteuren legitime Positionen zur wirken auf das Denken und Handeln
Beteiligung an Kultureller Bildung bereit einschrankend

lassen sich strategisch nutzen, um
Kultureller Bildung anschlussfahig zu
machen

befinden sich ggf. in Konflikt mit
nahegelegter Steuerung tber Netzwerke



Durch Evaluation zur Verankerung
eines emanzipatorischen Bildungskonzepts?

¢ Durch Steuerung und Kontrolle soll ein emanzipatorisches
Bildungskonzept verankert werden

s Anspriche auf Messbarkeit, Indikatorisierung und eine
0konomistischen Evaluationslogik, die ansonsten in Bereichen
nicht-kulturell-affinen Wirtschaftens verbreitet sind

¢ Kulturelle Bildung lebt von der Idee der Zweckfreiheit — aber
keine Programmevaluation moglich ohne konkrete
Zielbestimmung vorab!

=» Herausforderung der Ubersetzung einer gesellschaftskritischen
Bildungsvorstellung in ein politisches Bildungsprogramm

ermoglichender Einfluss beschrankender Einfluss



Spannungsfelder
ykultureller Bildung” in der
yKulturellen Schulentwicklung“?

Technokratische Implementierung des
Unverfligbaren? (,,Steuerung zur Mindigkeit“?)

Okonomistisches Monitoring des Zweckfreien?

Personlichkeitsentwicklung (ganzheitlich) versus
Leistungsorientierung (Schulerjob)?

Kulturelle Teilhabe versus Selektion durch
Distinktion?



Risiken und Nebenwirkungen:
Kulturelle Teilhabe oder Selektion?

,Das heifst, die blofse Tatsache, man geht mit dem Kind
ins Kulturgymnasium, das Kind macht so eine Art
Aufnahmepriifung, melden sich viele gar nicht und die
sich melden, sind also schon weit liber dem normalen
Durchschnitt, und das ist ein sehr positiver
Selektionseffekt des Orientierungsworkshops, wir haben
schon lberlegt, wenn gar nicht so viele Anfragen sind, ob
man ihn sterben lédsst, das werden wir nicht tun, weil das
Faktum, dass es ihn gibt, uns schon ein sehr gutes
Potenzial vermittelt.”

(Koordinator Kulturschwerpunkt, zit.n. Heinrich 2009)



V.
Professionalisierung zum Umgang
mit Spannungsfeldern in der
,Kulturellen Bildung”“



Biprofessional

Bielefelder Lehrerbildung:
praxisorientiert - forschungsbasiert — inklusionssensibel

2 professional BiFe*===n=! wird imRahmen der gemeinsamen Qualitatsoffensive * ﬁﬁn;fgrr:g’m“"“m
o ki ) : Lehrerbildung von Bund und Landern aus Mitteln des Bundesministeriums und Forschung
Universitdt Bielefeld fur Bildung und Forschung gefordert (Forderkennzeichen 01JA1608).



Willkommen an der Bielefeld School of Education (BiSEd)
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Zentrum Kritisch-reflexive
Praxisorientierung

Zentrum Inklusionssensible
Lehrerbildung

Zentrum Phasenubergreifende
Lehrerbildung
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Willkommen an der Bi

BIELEFELD
SCHOOL OF
EDUCATION

BrEd

Professionalisierung durch
forschendes Lernen zu
Reflexionsprozessen im

Philosophieunterricht

Zentrum Forschendes
Lernen in Praxisphasen

Zentrum Kritisch-reflexive
Praxisorientierung

ducation (BiSEd)

Zentrum Inklusionssensible
Lehrerbildung

Zentrum Phasenubergreifende

Lehrerbildung
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Willkommen an der Bi ducation (BiSEd)

Beispiel: -
,Du sollst nicht Gedanken, ' | Be"ISple|: |
sondern denken lernen” — Musikpadagogische

Professionalisierung durch Forschungsstelle: ,Vielfalt

forschendes Lernen zu Gehor verschaffen —
Reflexionsprozessen im . . )
. P ! Musikalisches Lernen in
Philosophieunterricht .
heterogenen Gruppen
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Zentrum Kritisch-reflexive Zentrum Phasenubergreifende
Praxisorientierung Lehrerbildung

BrEd



Willkommen an der Bis

EDUCATION

BIELEFELD
SCHOOL OF

BrEd

ducation (BiSEd)

Beispiel: -
,Du sollst nicht Gedanken, ' | Be"ISple|: |
sondern denken lernen” — Musikpadagogische

Professionalisierung durch Forschungsstelle: ,Vielfalt
forschendes Lernen zu Gehor verschaffen —
Reflexionsprozessen im . . )

. P : Musikalisches Lernen in
Philosophieunterricht .
heterogenen Gruppen

.

m
W

Foto tat Bislefeld/

Univars

versitat Bisls

Zentrum Forschendes Zentrum Inklus’

Lernen in Praxisphasen Lehrerbild Beispi el:

F— Lehrerfortbildung:
Einstieg in die Tanzerisch-

| kreative Bewegungsarbeit

“His ~ar
)

) WA

W
| WA
Foto: Universitat Bislefeld

Zentrum Kritisch-reflexive Zentrum Phasenubergreifende
Praxisorientierung Lehrerbildung

C
o



Willkommen an der Bis ducation (BiSEd)
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Wissenschaftlicher Beirat
(van Ackeren, Dobbelstein, Frey,
Herzmann, Holodynski, Keuffer,

Geschiftsstelle , Bjprofessional«
Projektleitung (Heinrich)

BiSEd-Vorstand
BiSEd-Direktorin

Prorektorat fiir Forschung, wiss.
Nachwuchs und Gleichstellung

! : Stellvertretende  Projektassistenz  Offentlichkeitsarbeit & (Josting) (Egelhaaf)
Leutner, Maag Merki, Moser Opitz, ; . R . = o
SetiinicH, Vagelsaeriger Webet: Projektleitung (Gopfert) Transfer BiSEd-Geschiftsstelle Prorektorat fiir §tud|um und Lehre
Werning, Weyland) (Streblow) (Schweitzer) (Jacke) (Riemer)
Materialwerkstatt FuE-Zentrum FuE-Zentrum FuE-Zentrum FuE-Zentrum Graduiertenprogramm
Online-Portal Kritisch-reflexive Forschendes Lernen in Inklusionssensible Phaseniibergreifende Lehrerprofessionalisierung
(Heinrich/ Jacke/ Haghani) Praxisorientierung Praxisphasen Lehrerbildung Lehrerbildung (Dempki/ Wilde)

(Streblow/ Heinrich)

(Schéning/ Ukley/ Josting)

(Streblow/ Heinrich)

(Schissler/ Peter-Koop)

TP 1, Formate kritischer Praxisreflexion in der

phaseniibergreifenden Lehrerbildung”
(Heinrich/ Bender)

TM1 a/b: Paradigmatisch-kontrastierende Formate

kritischer Praxisreflexion:

1a(i): Systemische Peer-Beratung, Portfolioarbeit und

bildungswissenschaftliche Materialentwicklung

(Bender/ Heinrich/ Streblow) N. Valdorf

1a(ii): Praxisreflexion als Grundlage fachdidaktischer

1b: Supervisorisch-tiefenanalytische Formate der

Praxisreflexion fiir die Lehrer*innenfortbildung zu

schulischer Inklusion (Bender/ Gréning/ Heinrich)

D. Klenner & H.-P. Griewatz

TM2 a/b: Inklusionssensible kasuistische Formate

kritischer Praxisreflexion:

2a: Praxisreflexion als Habitusreflexion

(Heinrich) K. te Poel

2b: Kritische reflexive Praxisorientierung zum

Heterogenen Selbst (Demmer/ Heinrich) K. Exner

TM3 a/b: Lernortbezogene Formate kritischer

Praxisreflexion:

3a: Kritisch-reflexive Praxiserfahrungen im Projekt

»Schule fiir alle« (Miller/ Kottmann) C. Pieper

3b: , International Perspectives: Bildungssysteme im

intern. Vergleich”— Exkursionen & kritische

Praxisreflexion (Peter-Koop/ Schiissler) N. Auner

TM4 a/b: Akteursgruppenspezifische Formate

kritischer Praxisreflexion:

4a: Kritisch-reflexive Praxisorientierung in der dritten

Phase durch Praxisforschungsmodelle

(Wischer/ Klewin/ Heinrich/ Textor) J. Otto

4b: Krit. Praxisreflexion in Ausbildungscurricula von

Lehrerfortbildner*innen (Heinrich/ Klewin) J. Otto

TP 2, Fachdidaktische
Konkretisierung Forschenden
Lernens” (Ohm)

TMS5: Geschichtsdidaktik: Narrative
und hermeneutische Kompetenz in
der ersten und zweiten
Ausbildungsphase (Norden) T. Must
TM6: Philosophiedidaktik/
Erziehungswissenschaft: Wie
phaseniibergreifendes Forschendes
Lernen eine fachdidaktische
Deprofessionalisierung im
Unterrichtsfach Philosophie verhindert
(Stoecker/ Heinrich) K. Golus

TM?7: Deutsch als Zweitsprache:
Etablierung von Gelegenheiten
Forschenden Lernens im Bereich des
literaten Sprachausbaus im
Fachunterricht (Ohm) A. Zérner
TM8: Biologiedidaktik:
Professionalisierungsprozesse bei
Lehrkrdften im Kontext von
bilingualem Unterricht (Wegner)

S. Ohlberger

TM9: Biologiedidaktik:
Sprachsensibler Naturwissenschafts-
unterricht in internationalen Klassen
(Wegner) M. Schmiedebach

TP 3, Fachdidaktische
Professionalisierung unter
Beriicksichtigung sozialer
Ungleichheit und Inklusion*
(Kern)

TM11: Kontingenzprobleme des
Unterrichtens: Reflexiv-forschende
2Zugdnge zur Analyse von Prozessen
in eigenem und fremdem Unterricht
(Grében/ Kastrup) G. Kara Fallah
TM12: Voraussetzungen und
Entwicklungspfade
sozialwissenschaftsdidaktischer
Professionalitatsentwicklung:
Kritisch-reflexive Methodisierung
von FL zur Entwicklung
sozialwissenschaftsdidaktischer
Professionalitdt

(Zurstrassen/ Hedtke) V. Schwier
TM13: Ethnographische Methoden
in der Sprachdidaktik:
Professionalisierung durch
Ethnographisches Beobachten
(Kern) B. Stévesand

TM14: Didaktische Labore: Lese-
Rechtschreibférderung:
Professionalisierung durch Video
recall; Entwicklung von Konzepten
integrativen Deutschunterrichts
(Kern/ PreuRer/ Lingnau) S. Siewert

TP 4 ,Inklusionssensible Lehrer- und
Lehrerinnenausbildung: Von der
Diagnostik zur Férderung und
Didaktik“ (Litje-Klose/ Wild)

TM15: Multiprofessionelle Kooperation an
inklusiven Ganztagsschulen:
Multiprofessionelle Kooperationen erlebbar
machen durch ein gemeinsames Seminar
angehender Lehrkrdfte und
sozialpddagogischer Fachkrdfte (Bohm-
Kasper/ Demmer/ Liitje-Klose/ Ziegler)

B. Hopmann

TM16: Learning Reflection: Learning
Reflection in Bezug auf inklusionssensible
Diagnostik, Forderung und Didaktik
(Berthold/ vom Hofe) M. Pieper

TM17: Guter inklusiver Unterricht:
Professionalisierung durch Konfrontation
subjektiver und wissenschaftlicher Theorien
zu gutem inklusiven Unterricht (Wild/ Lutje-
Klose/ Textor) A.-Ch. Faix

TM18: Sprachsensibler Fachunterricht der
Sekundarstufe: Sprachsensible Diagnose-
und Férderkompetenz in der Praxis
entwickeln (Riemer/ Litje-Klose) N. Wahbe
TM19: Padagogisch-psychologische und
fachdidaktische Beratungskompetenz:
Durch interdisziplindres Team-Teaching
inklusionssensible Diagnose- und
Beratungskompetenz fordern (Wild/ Peter-
Koop/ Tiedemann) L. Bendrien

TP 5 ,,Fort- und Weiterbildung fiir die
inklusive Schule — Schwerpunkt 2. & 3.
Phase” (Fries/ Wilde)

TM20: Inklusive Fremdsprachen-
fachdidaktiken: Kompetenzen und Materialien
fir den Inklusionssensiblen
Fremdsprachenunterricht (Latein & Englisch)
(Amrhein/ Sauer/ Schildhauer) N. Herzig
TM21: Professionswissen zur Autonomie- und
Motivationsforderung im Fachunterricht:
Professionswissen zu Selbststeuerung und
Motivation im (naturwissenschaftlichen)
Fachunterricht Sek. I/ll (Wilde/ Fries)

N. GroBmann

TM22: Literar-asthetische Bildung in Projekten
zur kulturellen Schulentwicklung:
Kompetenzentwicklung im Kontext literar-
dsthetischer Bildung (Josting/ Miller) |. Petering
TM23 a/b: Erwerb professioneller
Kompetenzen zur Motivationsforderung fiir
den Mathematikunterricht in inklusiven
Settings:

23a: Diagnose von Motivationsdefiziten und
Ansdtze der inklusionssensiblen
Motivationsférderung im Unterricht (Fries/
Grund/ vom Hofe/ Zurbriggen) R. Nahrgang
23b: Inklusionssensible mathematische
Férderung unter Beriicksichtigung
motivationaler Aspekte (vom Hofe/ Fries)

M. Hettmann

B | professional
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(Fordert 1JA16808).
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TP 1 ,Formate kritische
phaseniibergreifende
(Heinrich/ B
TM1 a/b: Paradigmatisch-konti
kritischer Praxisreflexion:
1a(i): Systemische Peer-Beratung, Portfolioarbeit und
bildungswissenschaftliche Materialentwicklung
(Bender/ Heinrich/ Streblow) N. Valdorf
1a(ii): Praxisreflexion als Grundlage fachdidaktischer

ende Formate

1b: Supervisorisch- tlefenanalytlsche Formate der
Praxisreflexion fiir die Lehrer*innenfortbildung zu
schulischer Inklusion (Bender/ Gréning/ Heinrich)
D. Klenner & H.-P. Griewatz

TM2 a/b: Inklusionssensible kasuistische Formate
kritischer Praxisreflexion:

2a: Praxisreflexion als Habitusreflexion

(Heinrich) K. te Poel

2b: Kritische reflexive Praxisorientierung zum
Heterogenen Selbst (Demmer/ Heinrich) K. Exner
TM3 a/b: Lernortbezogene Formate kritischer
Praxisreflexion:

3a: Kritisch-reflexive Praxiserfahrungen im Projekt
»Schule fir alle« (Miller/ Kottmann) C. Pieper

3b: , International Perspectives: Bildungssysteme im
intern. Vergleich“— Exkursionen & kritische
Praxisreflexion (Peter-Koop/ Schiissler) N. Auner
TM4 a/b: Akteursgruppenspezifische Formate
kritischer Praxisreflexion:

4a: Kritisch-reflexive Praxisorientierung in der dritten
Phase durch Praxisforschungsmodelle

(Wischer/ Klewin/ Heinrich/ Textor) J. Otto

4b: Krit. Praxisreflexion in Ausbildungscurricula von
Lehrerfortbildner*innen (Heinrich/ Klewin) J. Otto

(Musikpadagogik)

fachdidaktischer
Materialentwicklung

elle "BinOfessionalu
g (Heinrich)

BiSEd-Vorstand
BiSEd-Direktorin

Prorektorat fiir Forschung, wiss.
Nachwuchs und Gleichstellung

1z Offentlichkeitsarbeit & (Josting) (Egelhaaf)
Transfer BiSEd-Geschaftsstelle Prorektorat fiir Studium und Lehre
(Schweitzer) (Jacke) (Riemer)
FuE-Zentrum FuE-Zentrum Graduiertenprogramm
ernen in Inklusionssensible Phaseniibergreifende Lehrerprofessionalisierung
Lehrerbildung Lehrerbildung (Dempki/ Wilde)
/ Ukley/ Josting) (Streblow/ Heinrich) (Schiissler/ Peter-Koop)

- »rachdidaktische
Konkretisierung Forschenden
Lernens“ (Ohm)

TM5: Geschichtsdidaktik: Narrative
und hermeneutische Kompetenz in
der ersten und zweiten
Ausbildungsphase (Norden) T. Must
TM6: Philosophiedidaktik/
Erziehungswissenschaft: Wie
phaseniibergreifendes Forschendes
Lernen eine fachdidaktische
Deprofessionalisierung im
Unterrichtsfach Philosophie verhindert
(Stoecker/ Heinrich) K. Golus

TM?7: Deutsch als Zweitsprache:
Etablierung von Gelegenheiten
Forschenden Lernens im Bereich des
literaten Sprachausbaus im
Fachunterricht (Ohm) A. Zérner
TMB8: Biologiedidaktik:
Professionalisierungsprozesse bei
Lehrkrdften im Kontext von
bilingualem Unterricht (Wegner)

S. Ohlberger

TM9: Biologiedidaktik:
Sprachsensibler Naturwissenschafts-
unterricht in internationalen Klassen
(Wegner) M. Schmiedebach

TP 3, Fachdidaktische
Professionalisierung unter
Berticksichtigung sozialer

Ungleichheit und Inklusion*
(Kern)

TM11: Kontingenzprobleme des
Unterrichtens: Reflexiv-forschende
2Zugdnge zur Analyse von Prozessen
in eigenem und fremdem Unterricht
(Grében/ Kastrup) G. Kara Fallah
TM12: Voraussetzungen und
Entwicklungspfade
sozialwissenschaftsdidaktischer
Professionalitatsentwicklung:
Kritisch-reflexive Methodisierung
von FL zur Entwicklung
sozialwissenschaftsdidaktischer
Professionalitdt

(Zurstrassen/ Hedtke) V. Schwier
TM13: Ethnographische Methoden
in der Sprachdidaktik:
Professionalisierung durch
Ethnographisches Beobachten
(Kern) B. Stévesand

TM14: Didaktische Labore: Lese-
Rechtschreibférderung:
Professionalisierung durch Video
recall; Entwicklung von Konzepten
integrativen Deutschunterrichts
(Kern/ PreuRer/ Lingnau) S. Siewert

TP 4, Inklusionssensible Lehrer- und
Lehrerinnenausbildung: Von der
Diagnostik zur Férderung und
Didaktik“ (Litje-Klose/ Wild)

TM15: Multiprofessionelle Kooperation an
inklusiven Ganztagsschulen:
Multiprofessionelle Kooperationen erlebbar
machen durch ein gemeinsames Seminar
angehender Lehrkrdfte und
sozialpddagogischer Fachkrdfte (Bohm-
Kasper/ Demmer/ Liitje-Klose/ Ziegler)

B. Hopmann

TM16: Learning Reflection: Learning
Reflection in Bezug auf inklusionssensible
Diagnostik, Forderung und Didaktik
(Berthold/ vom Hofe) M. Pieper

TM17: Guter inklusiver Unterricht:
Professionalisierung durch Konfrontation
subjektiver und wissenschaftlicher Theorien
zu gutem inklusiven Unterricht (Wild/ Litje-
Klose/ Textor) A.-Ch. Faix

TM18: Sprachsensibler Fachunterricht der
Sekundarstufe: Sprachsensible Diagnose-
und Férderkompetenz in der Praxis
entwickeln (Riemer/ Litje-Klose) N. Wahbe
TM19: Padagogisch-psychologische und
fachdidaktische Beratungskompetenz:
Durch interdisziplindres Team-Teaching
inklusionssensible Diagnose- und
Beratungskompetenz fordern (Wild/ Peter-
Koop/ Tiedemann) L. Bendrien

TP 5 ,,Fort- und Weiterbildung fiir die
inklusive Schule - Schwerpunkt 2. & 3.

Phase” (Fries/ Wilde)

TM20: Inklusive Fremdsprachen-
fachdidaktiken: Kompetenzen und Materialien
fiir den Inklusionssensiblen
Fremdsprachenunterricht (Latein & Englisch)
(Amrhein/ Sauer/ Schildhauer) N. Herzig
TM21: Professionswissen zur Autonomie- und
Motivationsférderung im Fachunterricht:
Professionswissen zu Selbststeuerung und
Motivation im (naturwissenschaftlichen)
Fachunterricht Sek. I/Il (Wilde/ Fries)

N. GroBmann

TM22: Literar-asthetische Bildung in Projekten
zur kulturellen Schulentwicklung:
Kompetenzentwicklung im Kontext literar-
dsthetischer Bildung (Josting/ Miller) |. Petering
TM23 a/b: Erwerb professioneller
Kompetenzen zur Motivationsforderung fiir
den Mathematikunterricht in inklusiven
Settings:

23a: Diagnose von Motivationsdefiziten und
Ansdtze der inklusionssensiblen
Motivationsférderung im Unterricht (Fries/
Grund/ vom Hofe/ Zurbriggen) R. Nahrgang
23b: Inklusionssensible mathematische
Forderung unter Berticksichtigung
motivationaler Aspekte (vom Hofe/ Fries)

M. Hettmann

B iprofessional
Bielefelder Lehrerbildung:

Organigramm - Bijprofessional

TP = Teilprojekt
TM = TeilmaBnahme

praxisorientiert - forschungsbasiert -
inklusionssensibel - phaseniibergreifend

Bielefeld School of Education (BiSEd)

BiProwssional yird jm Rnhmon der gemeinsamen Qualitétsoffensive
Lehrerbildung von Bund und Léndsm aus Mittein des 3undesmi
far Bildung und Forschung gefordert (Forderkennzeichen01JA1 ooe)
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g (Heinrich) BiSEd-Direktorin Nachwuchs und Gleichstellung
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Transfer BiSEd-Geschiftsstelle Prorektorat fiir Studium und Lehre
GI" U n dl a g e (Schweitzer) (Riemer)
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Materialentwicklung
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Habitusreflexion Studierender

im Rahmen der Arbeit mit benachteiligten Schiiler/innen & Tabula e.V.
(Prof. Martin Heinrich & Prof. Annette Textor; Dr. des. Wiebke Fiedler-Ebke, Jan-
Hendrik Hinzke, Dr. Johanna Otto)

Organisation und Grundlagen

Seminar
Theoretische Fundierung:
Herkunftsbedingte
Ungerechtigkeit im
Bildungssystem.

Praktikum
Ferienschule:
Praktische Bildungsarbeit
im Rahmen der Ferienschule
des Vereins Tabula e.V.

cale und Erfahrungen

Praktikumsbericht:

Praxisbezogene Anleitung:

Einzelbetreuung:

Dichte Diagnostik und Férderung, . - Beobac\’\"‘*‘“% Begleitung eines/einer
Beschreibung + Sprachforderung Anleitung 2 einzelnen Schiiler/in in der
Reflektion des/der

Schule tGber
ein Semester

Studierenden auf
Basis der Reflexion

Dicht
€ Beschrej
mit der oA ibung aus der Praxis

et
Seminargruppe Prak"‘\‘ums
Materialsammlung Online-
flr Seminare der Portal

Lehrerbildung zur
Habitusreflexion

GEFOSDERT VOM
Biprofessional Bire*ssn= wird im Rahmen der gemeinsamen Qualititsoffensive * z.”r":;;z\';'m"“m
okl as LadabriA Lehrerbildung von Bund und Landern aus Mitteln des Bundesministeriums

Universitdt Bielefeld [ und Forschung

fur Bildung und Forschung gefordert (Forderkennzeichen 01JA1608).



Erste Befunde Tabula Seminar im Rahmen von Bjprofessional

* Deutliche Nicht-Reprasentativitat unter den Teilnehmenden im
Seminar zur ,Habitusreflexion” (!)

— Alle (!) Teilnehmenden der ersten Kohorte haben Deutsch
als Zweitsprache oder sind zweisprachig aufgewachsen

— Gymnasiallehramt ist deutlich unterreprasentiert, Grund-
/Haupt-/Realschullehramt deutlich tberreprasentiert

* Anerkennungsfragen mit Fokus auf die ,,ganze Person” oftmals
zentraler Aspekt der Berichte aus dem Praktikum

* Primat der Forderung der Sprachfahigkeit & kognitiver
Leistungsfahigkeit als zentraler Aspekt beim Umgang mit
Antinomien des Lehrerhandelns (Helsper 1996): Bsp. Person-
Sachantinomie & Tagebucheintrag (vgl. Frohn & Heinrich
2018a,b)

. .
B I prOfESSIOHaI Bretessons wird im Rahmen der gemeinsamen Qualitdtsoffensive Lehrer- * %‘;’E}’:m'“"“"“"‘
. ) bildung von Bund und Landern aus Mitteln des Bundesministeriums for s o0 Forz:gung
Bielefelder Lehrerbildung: Bildung und Forschung gefordert (Forderkennzeichen 01JA1608).
praxisorientiert—forschungsbasiert—inklusionssensibel
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Kulturelle Teilhabe im Spannungsfeld von
Leistung versus Inklusion?

Re-L_ink: Reflexion, Leistung & Inklusion
Qualifizierungserfordernisse fur einen reflexiven Umgang mit

Leistung in der inklusiven Sekundarstufe
(BMBF-Verbundprojekt: Bielefeld, Hannover, Frankfurt a.M.; 01NV171 OC):

Fallstudien schulischer Bearbeitungsformen des Spannungsfelds:
,Leistung & Inklusion®

Lehrerfortbildung am Fall fiir die Professionalisierung zur
Fallarbeit

Konzept fur eine langerfristige schulinterne Lehrerfortbildung
(SchilF)

Konzepterarbeitung im multiprofessionellen Team der sssoesr o
Versuchsschule Oberstufen-Kolleg R | i

und Forschung



Phase 1 (11.2017-07.2019)

Phase 2 (08.2019-10.2020)

Reflexion, Leistung & Inklusion - Qualifizierungserfordernisse fiir einen reflexiven Umgang mit Leistungin der inklusiven Sekundarstufe
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Materialien fiir die kasuistische Lehrer*innenaus- Konzeption fiir eine langerfristige schulinterne Lehrer*innenfortbildung

und -fortbildung (SchiLF) zum reflexiven Umgang mit Leistung



VI. Arbeitsauftrag fur die Denkwerkstatten:

Offene Fragen an die Steuerung aus
governanceanalytischer Perspektive an die Praxisbeispiele:

1. Gibt es in den Beispielen neben intentionalen und
kontraintentionalen auch transintentionale Effekte?

2. Gibt es Emergenzen von
Widerspriichen/Spannungsfeldern aus dem
Mehrebenensystem bzw. der Akteurkonstellation?

3. Gibt es Beispiele fir den gelingenden Umgang mit
Widerspriichen bzw. fur die Professionalisierung
hierzu?
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