Bernt Ahrenholz Hrsg.

J

Fi!libah



08 = A Y

Bibliografische Information der Deutschen Bibliothek

Die Deutsche Bibliothek verzeichnet diese Publikation in der
Deutschen Nationalbibliografie;

detaillierte bibliografische Daten sind im Internet {iber
http://dnb.ddb.de abrufbar.

¥

Halv.
 Bibliothsk
- Bielaleld

Bernt Ahrenholz Hrsg.
Zweitspracherwerb. Diagnosen, Verldufe, Voraussetzungen.
Beitrage aus dem 2. Workshop Kinder mit Migrationshintergrund

© Herbert-Jurgen Welke Fillibach Verlag Freiburg im Breisgau
Typografische Konzeption: Herbert-JUrgen Welke, Freiburg im Breisgau
Umschlagbild: Peng Sun, Jinan, China

Druck und Bindung: Jungbluth Digital+Print, Freiburg im Breisgau
Printed in Germany 2008

ISBN 978-3-931240-44-8



Bernt Ahrenholz Hrsg.

Zweitspracherwerb.
Diagnosen, Verliufe, Voraussetzungen

Beitrage aus dem 2. Workshop
Kinder mit Migrationshintergrund

Fillibach Verlag Freiburg im Breisgau 2008




Muttersprachliche Sprachstandserhebung bei zweisprachigen
tiirkischen Kindern im deutschen Kindergarten

AYSEL UZUNTAS

1 Einleitung

Dieser Beitrag schliclt an den vorstehenden Beitrag von Oomen-Welke an: Wih-
rend eines Forschungsaufenthalts an der Pidagogischen Hochschule Freiburg
2006 beteiligte ich mich am Projekt ,,Sprachstandserhebung im Kindergarten*
und analysierte Sprachproben der vier tiirkischsprachigen Kindergartenkinder,
zwel Jungen AKI, BOR und zwei Midchen MEL, MER, um den muttersprach-
lichen Sprachstand dieser Kinder im letzten Kindergartenjahr zu ermitteln. Den
Kindern wurde eine Bildergeschichte mit Spielplatzszenen ! vorgelegt, zu der sie
etwas erzihlen sollten. i

! Dietl/Andresen (0.].). Das Erzihlen zu Bildern ist eine bewihrte Methode (vgl. z.B.
HAVAS).
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Bei der Erzihlprobe stellte sich heraus, dass die Kinder zwar iiber das tiirkische
Sprachsystem verfligen, dass ihr Wortschatz jedoch noch gering ist. Oft kommen
Wiederholungen vor und auch hiufige Denkpausen bzw. Verzégerungen wie
meeee eeee, mu m, hmmm mmm*, Die grammatischen Formen werden meis-
tens richtig angewendet, wobei sich aber dialektale Gepriigtheit erkennen lisst, Die
Texte machen sichtbar, dass es den Kindern nicht leicht fillt, in der Muttersprache
zu erzihlen. Immer wieder greifen die Interviewer (tiirkische Erasmus-Studen-
tinnen) ein, um den Erzihlvorgang der Kinder in Gang zu halten. Vielfach bleibt
es dennoch bei kurzen Erwiderungen auf die Fragen der Interviewer, wic Oomen-
Welke (im selben Band) es auch bei Interviews auf Deutsch feststellt.

Im vorliegenden Beitrag soll die Sprachkompetenz, d.h. der Wortschatz wie
auch die Grammatik der Sprachproben niher betrachtet werden: dariiber hinaus
wird auch auf die Erzihlkompetenz der Kinder eingegangen.

2 Muttersprachliche Sprachkompetenz

2.1 Zu Mutterspracherwerb und -entwickliung

Der Mutterspracherwerb ist ein universeller Prozess, in dem unter anderem die
neurobiologische Veranlagung, die kognitive Entwicklung des Kindes, die Mut-
ter-Kind-Interaktion sowie die soziale Umgebung eine groBe Rolle spielen (vgl.
Oksaar 1987; Butzkamm 2002; Dietrich 2002) 2 Auch wenn sich in der Forschung
weitgehend die These durchgesetzt hat, dass dieser Spracherwerb in allen Spra-
chen in dhnlichen Phasen abliuft, stellt sich die Frage, ob dieser Prozess neben
vielen einzelspezifischen und soziokulturellen Variablen auch von sprachspezi-
fischen Besonderheiten beeinflusst ist und ob Dauer und Erwerbssquenzen nach
sprachtypologischen Besonderheiten variieren (vgl. Oksaar 1987: 1571.). Auch
Baykog Dénmez et.al. (2000) weisen in diesem Zusammenhang darauf hin, dass
die sprachliche Entwicklung des Kindes in den ersten sechs Monaten (sogar bis
zum Aussprechen des ersten Wortes) universell ist. Sie weisen aber auch darauf
hin, dass die spitere Sprachentwicklung insbesondere im semantischen Bereich
unterschiedlich sein kann. Gemeint sind je nach der sprachlichen Struktur der

2 Die genannte Literatur befasst sich nicht speziell mit dem Deutscherwerb von Kindern tiir-
kischer Erstsprache und der méglichen Rolle der typologischen Unterschiede zwischen
Tiirkisch und Deutsch. Es fehlt bisher auch eine systematische Darstellung bisheriger und
z.Z. laufender Arbeiten zu Zweitspracherwerb von Kindern und Jugendlichen mit Tiirkisch
als L1.
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Muttersprachliche Sprachstandserhebung bei zweisprachigen tirkischen Kindern

Sprachen syntaktisch bedingte Differenzen. So konnen zum Beispiel der Erwerb
von Morphemen in den Sprachen nach der Dauer und Form differieren (Baykog
Dénmez/Abidoglu et.al. 2000: 88). Folglich stellt sich auch fiir den erstsprachlichen
Erwerb des Tiirkischen die Frage, ob er in gleichen oder dhnlichen Sequenzen
abliuft wie im Deutschen, da sich das Ttiirkische durch die agglutinierende, syn-
thetische Struktur vom flektierenden, analytischen Sprachprinzip des Deutschen
unterscheidet.

Baykog¢ Dénmez et. al. (2000) stellen ferner dar, dass Kinder mit 5 bis 6 Jahren
Vokale und Konsonanten fast immer richtig produzieren kénnen und durch-
schnittlich tiber ein Wortinventar von 2000 Wortern verfugen. Auch die Anwen-
dung der Flexion der Personalpronomen ist soweit unproblematisch, dass der
Sprachgebrauch der Kinder mit 5 bis 6 Jahren fast schon identisch ist mit dem
Sprachgebrauch eines Erwachsenen. Obwohl sich das Sprechen in der sozialen
Interaktion spontan und verstindlicher gestaltet, lassen sich in Sprechakten, in
denen Kinder etwas definieren oder erkliren miissen, Sprechpausen, ein Zdgern
und eineVerminderung in der Sprechgeschwindigkeit erkennen (ebd.: 88). Guiven/
Bal (2004) zufolge kénnen Kinder mit 5 bis 6 Jahren unter anderem Mengen
wie am meisten, wenig, am wenigsten /wenig, viel, etwas angeben, und sie kénnen
iiber ihre alltiglichen Erfahrungen erzihlen. Dariiber hinaus konnen Kinder auch
lokale Angaben wie konkrete Ortsangaben und Entfernungen verbalisieren wie
z.B. iginden (aus, durch), uzagina (weit entfernt von), eradan oraya (von dort nach
dort), iistiinden (iber). Auch die Erklirungsversuche auf die Frage warum sind in
den meisten Fillen problemlos; Kinder kénnen Geschichten, die aus 3 oder 4
Sequenzen bestehen, erzihlen; sic kénnen Gegenstinde beschreiben; sie konnen
Antonyme von Wortern bilden und auf die Frage: Was wiirde passicren, wenn ...2
antworten. Weiter werden die Zeitadverbien diin und yarin (gestern und morgen)
sinnentsprechend verwendet und die Bedeutung von neuen und unbekannten
Wortern wird erfragt (Giiven/Bal 2004: 150).

Die Sprachentwicklung ist in Intensitit und Dauer individuell und von vielen
Variablen beeinflusst. Seving (2006) stellt in ihrer Analyse der muttersprachlichen
Kompetenz der Kinder mit 5 bis 8 Jahren in Bezug auf verschiedene soziokultu-
relle Variablen fest, dass die Zahl der Geschwister; der Bildungsstand der Mutter
und des Vaters: das Familieneinkommen; die Lesesozialisation; die Unterhaltung
bzw, Kommunikation mit dem Kind; das Fernsehen; das Spielen mit dem Kind
und die Teilnahme des Kindes an sozialen Handlungen die Sprachkompetenz des
Kindes zum Teil mitprigen (Seving 2006: 426 ff.). In diesern Zusammenhang stellt
sich die Frage, ob die zweisprachigen deutsch-tiirkischen Kinder das Tiirkische in
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der gleichen Art und Weise erwerben wie die monolingualen tiirkei-tiirkischen
Kinder. Neu oder anders ist, dass die zweite Sprache die Sprache des aktuellen
sozialen Umfeldes darstellt. Da sich folglich der Kontakt mit dem Tiirkischen fiir
die zweisprachigen Kinder in Deutschland imVergleich auf begrenzte Situationen
in einem begrenzten Umfeld reduziert, erscheint eine intensivere Forderung als
bisher angebracht. Kinder mit Migrationshintergrund sind bereits sehr friih im
Kindergarten mit der Zweitsprache konfrontiert, in einem Alter, wo der Erwerbs-
prozess der Muttersprache noch nicht ausgereift ist.> Sprachliche Studien (vgl.
Boeschoten/Broeder 1999; Aytemiz 2000: 86f.; {leri 2000: 29f)) weisen darauf
hin, dass die Muttersprache einen groBien Einfluss auf den Zweitspracherwerb hat
und ihn positiv, ggf. aber auch negativ beeinflussen kann. Die Sprachkompetenz in
der Muttersprache sollte, da diese wesentlich zur allgemeinen Sprachlernfihigkeit
beitrigt, in jedem Fall gut ausgebildet sein, damit die in dieser Sprache erworbenen
Kompetenzen auf die Zweitsprache iibertragen werden kdnnen (vgl. Butzkamm
2002; Rooche 2005).

Die Probleme und Fragen hinsichtlich des Mutterspracherwerbs kénnen belie-
big erweitert werden und sind auf weitere fundierte und empirisch ausgerichtete
Untersuchungen angewiesen. Der vorliegende Beitrag beschrinke sich auf die
muttersprachliche Kompetenz zweisprachiger tiirkischer Kinder in Deutschland.
Bei Zweisprachigkeit sollten die zwei Sprachen gleichrangig und gleichgewichtig
nebeneinander stehen und bestehen. Beim sukzessiven Zweitspracherwerb, bei
dem die Kinder in der Regel erst im Kindergarten die Zweitsprache erwer-
ben, sollte nicht nur der zu erwerbenden Zweitsprache, sondern auch der bereits
vorhandenen Erstsprache Beachtung geschenkt werden, da sie den Erwerb der
Zweitsprache entscheidend mitprigen kann.

2.2 Probleme der Wortebene

Hinsichtlich der Wortschatzkenntnisse ist bei den Sprachstandsanalysen in Deutsch
und Tiirkisch zu beachten, dass ein Lexem in verschiedenen Sprachen qualitativ
sowie quantitativ Unterschiedliches ausdriickt: Der Bedeutungsumfang kann ver-
schieden sein, der Begriff'kann in der einen Sprache in einem Wort, in der anderen
Sprache dagegen in mehreren Wortern gefasst sein. In der quantitativen Analyse

3 Bagtiirk untersucht den Erstspracherwerb des Tirkischen im Alter von 2 bis 3 Jahren und
stellt unter anderem fest, dass die Personalpronomen in der Reihenfolge ben, sen, o (ich, du,
er/sie/es) erworben werden. Die Zeitformen -yor, -d1, -mig, -ecek werden im Tiirkischen mit 3
Jahren bereits beherrscht, ausgenommen die Zeitform -mekte, Bastiirk legt ferner den Erwerb
von Negationsformen und von Fragewdrtern im Tiirkischen dar (vgl. Bastiirk 2004: 31-93).
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stelle sich dann die Frage, ob die aus Substantiv +Verb zusamme etzten Verben

wie fegekkiir etmek (danken; Dank machen), yardun etmek (helfen; Hil%e machen) und
Warter wie ondan sonra (dann; danach), bir sey (etwas), 0 zaman (dann) = 2. 2ls zwei
Worter geziihlt werden sollen oder als ein Wort, Nach dem Inhalt sind dic obigen

Beispiele eine Einheit, nach der Form hingegen bestehen sie aus zwei Worrern.
Diese haben im Deutschen als Entsprechung entweder ein Wort und/oder mehrere
Worter, d.h. Wortgruppen, z.B. ,,danken® oder ,,sich bedanken, Dank sagen®.

Daher ist auf der Wortebene nicht nur auf die Anzahl der gebrauchten Worter
zu achten, sondern auch darauf, welche Begriffe die Kinder kennen und gebrau-
chen. Entsprechend werden die Waérter als Begriffsworter und Funktionswérter in
zwei Hauptgruppen eingeteilt, und es wird versucht zu ermitteln, welche Begriffs-
worter die Kinder schon in einem Zusammenhang kennen und wie variationsreich
sie die Worter benutzen kénnen (siehe Tabelle 1). Dieses Verfahren ist nicht nur
quantitativ, sondern auch qualitativ motiviert,

Ferner wird konstatiert, wann und wie die Kinder im tiirkischen Text Begriffe
durch deutsche Wérter ausdriicken (Codeswitching durch Riickgriff auf einzelne
deutsche Lexeme bzw. Codewechsel ins deutsche Sprachsystem.).

2.3 Probleme der Morpheosyntax

Als weiterer Aspekt wird untersucht, wie Kinder die Warter deklinieren, konju-
gieren, wie sie Sitze bilden und tiber welche Konnektoren sie verfiigen.

Bekanntlich hat das Tiirkische eine andere Satzstruktur als das Deutsche. Ein
Satz kann im Turkischen nur aus einem Satzglied, dem Pridikat, bestehen, wihrend
im Deutschen mindestens eine Erginzung nétig ist:

Bilmiyorum = Ich weil3 es nicht
Bakum = Ich habe geguckt
Yarigma yapiyorlar = Sie machen einen Wettbewerb

Die Grammatikanalyse umfasst daher:

Flexionsformen im Turkischen (Deklinationsformen, Konjugationsformen),
Satzbildung und Satzverflechtung (Konnektoren) im Tiirkischen.
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24  Der Wortschatz in der Sprachprobe

2.4.1 Begriffsworter

Es ist zu sehen, dass die befragten Kindergartenkinder fiir manche Begriffe keine
lexikalische Entsprechung in der Muttersprache finden; diese setzen deutsche Wor-
ter ein (Ast, Tempo, doch; Codeswitching). Es kommt auch vor, dass das tiirkische
Wort im mentalen Lexikon vorhanden ist, dass aber dennoch erst das deutsche
Wort erscheint (Rutsche, frech). Denn auf die Frage, was das Wort Rutsche oder das
Wort frech bedeute, erwidern sie mit der tiirkischen Entsprechung. Aufier dem
Codewechsel zu Deutsch ist auch eine dialektale Geprigtheit zu beobachten: Ein-
mal wird das Wort tane (Stiick) in der dialektalen Variante dene gebrauchr, jedoch
vom Kind selbst beim zweiten Gebrauch als rane korrigiert.

Eine Schwierigkeit wird beim Gebrauch von Kollokationen deutlich, wo
manchmal das entsprechende Verb zu einem Substantiv nicht verfligbar ist, so dass
das Kind dazu tendiert, das Substantiv mit dem Hilfsverb yapmak (machen) zu ver-
binden: *(ayadima) su yaptilar statt der Kollokationen (ayagina) su dikmek, (ayagina)
su serpmek (mit Wasser bespriihen). Dasselbe Kind konstruiert ferner die Wort-
verbindung *uzanma yapmak (uzanmak ,sich strecken®), die im Tiirkischen nicht
gebraucht wird. Zudem passt das Wort nzanma nicht in den angegebenen Kontext.
Ein anderes Kind findet dasVerb zu dem Substantiv salincak (Schaukel) niche und
lisst das Verb aus: salincaga (R* salncaga binmek) (fur ,.schaukeln). Obwohl das
Kind also iiber das Substantiv salincak (Schaukel) verfiige, kann es dieses nicht im
Satz verwenden, vermutlich weil das zugehérige Verb niche zur Verfligung steht,
Das Kind kennt aber das Verb sallanmak (schaukeln) und kann sich somit in der
genannten Form dufern. Kollokationen sind, wie man weifl und hier auch siche,
ein wesentlicher Bestandteil der Sprache, sie gehéren zur Sprachkompetenz.

Folgende Tabelle zeigt, welche Begriftsworter die Kinder schon in einem
bestimmten Kontext kennen und anwenden.

4 R wird in diesem Beitrag als Abkiirzung fiir das ,,Richtige” bzw. fiir die Rekonstruktion®
verwendet.
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Name des Kindes
Worter/Wortgruppen

AKI

BOR

MEL

MER

Substantive

agabey (grofier Bruder)

agacin kolu (R:dal) (Ast)

Almanca (Deutsch)

anne (Mutter)

at (Pferd)

ayak (Ful3)

bisiklet (Fahrrad)

¢ikolata (Schokolade)

cocuk (Kind)

deniz (Meer)

el (Hand)

ev (Haus)

kan (Blut)

kaydirak (Rutsche)

kiz (Midchen)

kol (Arm)

mendil (Taschentuch)

oglan (Junge)

ogretmen (LehrerIn)

salincak / *sallangac (Schaukel)

su (Wasser)

tane (Stiick)

tatil (Urlaub)

Tirkge (Turkisch)

iist (Anzug, Kleidung)

Verben

acitmak (wehtun, verletzen)

almak (nehmen)

bagirmak (schreien)
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Name des Kindes

Worter/Wortgruppen 4K BOE. MEL MER:
bakmak (schauen, gucken) X X x X
basmak (treten) x

beklemek (warten) X
birakmak (lassen) X

bilmek (wissen) X X X
cagirmak (rufen) X

calmak (rauben, wegnehmen, stehlen) X

¢cekmek (ziehen) X X X
¢ikmak (herauskommen) X

demek (sagen) x X

dévmek (schlagen) X

doviismek (sich streiten) X

durdurmak (anhalten)

diigmek (runterfallen) X
gelmek (kommen) X X
gitmek (gehen) X x X
istemek (mdchten, wollen) X X X

itmek (schubsen) x

kanamak (bluten) X X

kanatmak (bluten lassen) X X
kanlanmak (sich mit Blut fiillen) X

kaymak (rutschen) x X X
konugmak (sprechen) X

koymak (legen) X
oynamak (spielen) X
sallanmak (schaukeln) X x

stkmak (festdriicken) X

sdylemek (sagen) X

tesekkiir eemek (danken) X X

tutmak (festhalten) X

tutturtmak (festhalten lassen) X

*uzanma yapmak X
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Name des Kindes
Wérter/ Wortgruppen

AKI

BOR

MER

vermek (geben)

vurmak (schlagen)

yapmak (machen)

yardim etmek (helfen)

yarigma yapmak (Wettbewerb machen)

Adjektive/Adverbien

arka(ya) (hinten

agagy (unten)

aym (gleich)

bazen (manchmal)

bir (ein-)

bir kere (einmal)

bir yer ( irgendwo)

béyle (so)

bura(-s1/-da-ki) (hier)

cok (viel)

gene (wieder)

hizla (mit Geschwindigkeit; schnell)

iki (zwei)

o zaman (dann)

once (vorher)

oyle (so)

sonra (nachher)

"

surasi (da)

li¢ (drei)

ii¢ defa (dreimal)

yaramaz (frech)

yukari(va) (oben)

Tabelle 1 Begriffsworter
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Quantitativ konnen die oben in der Tabelle angegebenen Begriffsworter im Tiir-
kischen noch weiter ausdifferenziert werden, indem die festen Wortgruppen auf-
geldst werden. Dadurch ergibt sich eine durchschnittliche Zahl von insgesamt
63 Begriffswortern (19 Substantiva, 28 Verben, 16 Adjektive/Adverbien), die die
Kinder bei der Erzihlung gebraucht haben. Hinsichtlich der Variationsvielfalt
ergibt sich eine Zahl von 36 verschiedenen Begriffswortern. Davon sind 13 Sub-
stantiva, 15 Verben, 8 Adjektive bzw. Adverbien.

Es wird auch deutlich, dass die Kinder im Allgemeinen fihig sind, kausative
und reziproke Verben zu bilden sowie zusammengesetzte Verben anzuwenden,
insbesondere solche, die eine Modalitit ausdriicken.

Kausative Verben

AKI BOR MER

durdurmak kaydirtmamak kanatmak

tutturtmak acitmak

Reziproke Verben
AKI

doviigmek

Zusammengesetzte Verben, die eine Modalitit ausdriicken (mdchten, wollen)

AKI BOR MEL

sallanmak istemek kaymak istemek yapmak istemek

déviismek istemek dévmek istemek vermek istemek
yardim etmek istemek

Tabelle 2 Kausative, Reziproke, zusammengesetzte Verben

2.4.2 Codewechsel und Codeswitching bei den Kindern

Im Folgenden werden folgende Abkiirzungen fiir die am Gesprich beteiligten
Personen, Interviewer und Probanden, gebraucht:

[1: Interviewer 1; 12:Interviever 2; B:BOR; Mr: MER; Ml MEL

In der Sprache der befragten Kinder ist deutlicher Codewechsel oder Codeswitch-
ing erkennbar.
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Beispiele fiir Codewechsel

B: iste o kaymasin. Aha boyle kaymak istiyo.

(Denn er soll nicht rutschen. So méchte er rutschen)
[1: Baska? Baska neler var?

(Was noch? Was gibt es noch?)
B: Das ist ein freches Kind.

Das Kind BOR wechselt vom Tirkischen zum Deutschen und sagt seine Meinung
auf Deutsch, obwohl er die tiirkische Entsprechung flir frech (yaramaz) kennt. Bei
Bejahungen verwendet es auch nicht das Tiirkische, sondern das deutsche Wort

doch:

11: Ben Almanca bilmiyorum.

(Ich kann kein Deutsch)
B: Ogretmenimle Almanca konugtunuz.

(Sie haben mit meinem(r) LehrerIn auf Deutsch gesprochen)
[1: Sadece ,Guten Morgen' dedim. Baska bilmiyorum.

(Ich habe nur ,Guten Morgen‘ gesagt. Sonst kann ich nicht)
B: Doch! Biliyon.

(Doch. Du weilit)

Beispiele fur Codeswitching

Mr: Bi cocuk geliyo Rutscheden. Ondan sora (R: sonra) o ¢ocuk da asag kay1yo.
(Ein Kind kommt von der Rutsche. Dann/danach rutsche dieses Kind runter)
[2: Rutsche ne?
(Was ist Ruutsche?)
Mr: Kaydiraktan bir ¢ocuk geliyor yukanya.
(Ein Kind kommt von der Rutsche hoch)

Obwohl MER die tiirkische Entsprechung von ,,Rutsche” weil, gebraucht sie
hier das deutsche Wort, aber mit einer tiirkischen Flexion. AuBerdem verwendet sie
auch das deutsche Wort ,,Ast™ mit tiirkischer Flexion. Die tiirkische Entsprechung

davon ist ihr nicht bekannt:

[2: MER iiciincii resmi anlatabilir misin? Ne yapiyorlar?
(MER kannst du das dritte Bild erzihlen? Was machen die?)
Mr: Astinan oynuyorlar.
(Sie spielen mit dem Ast)
[2: Astne?

(Was ist Ast)
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Mr: Ben bilmiyom bunun Tiirk¢esini.

(Ich weiB das auf Tirkisch nicht)

Wihrend MER die deutschen Substantiva mit tiirkischer Flexion gebraucht, ver-
wendet sie das deutscheVerb , bluten® mit eindeutig deutscher Flexion. In diesem

Fall verfligt sie auch iiber die tirkische Entsprechung von ,bluten® (kanamak):

2: Senin de elin kanayinca sana da yardim ettiler miz Hani buram kanad
demistin?
(Hat man dir auch geholfen, als deine Hand blutete? Du hattest ja gesagt: hier
bei mir hat es geblutet)

Mr: Hiii. Beniz deniz tatilde vardy. Yardim etti. Ayafima su yaptilar. Mendil verdi.
Koydum. Bekledim, bekledim, bekledim. Baktim blutet.
(Beniz? unverstindlich, vielleicht ein Name wie Beliz oder Deniz? Deniz ,,Meer;
oder auch ein Name®. Tatilde vardi ,,gab es im Urlaub™. ,,.Er/sie hat geholfen.
Sie haben meinen FuB mit Wasser bespriiht. Er/sie hat mir ein Taschentuch
gegeben. Ich habe (es) (darauf) gelegt. Ich habe gewartet, gewartet, gewartet.
Ich habe gegucke, (es) blutet™)

[1: Ne?
(Was?)

Mr: Kanamus.

(Es hat geblurtet)

MEL kennt das tiirkische Wort fiir ,, Tempo* nicht. Deswegen gebraucht sie im

ersten Gespriich nicht das Wort ,, Tempo™ und sagt stattdessen bir sey (etwas). Auf

die Frage ,,was®, antwortet sie mit dem deutschen Wort ,, Tempo®:

12:

Vot

MLl

[1:

12:

Ml:

MI:

76

Buradaki cocuk yardim etmek istiyor. Kizin eli kamyor diye mi?
(Das Kind hier mochte helfen. Etwa, weil die Hand des Midchens blutet?)
Evet. Bi sey vermek istiyo ama bi sey yok!

(Ja, es mochee ihr etwas geben, aber es gibt nichts)

Ne gibi bir sey?

(Was fir etwas?)

Ne gibi bir sey mesela?

(Was fiir etwas zum Beispiel?)

Tempo

Temponun Tiirkgesi ne peki?

(Whas ist die Entsprechung von Tempo im Tirkischen)

Hunmmm?



Muttersprachliche Sprachstandserhebung bei zweisprachigen tirkischen Kindern

Wenn sie Tiirkisch sprechen, tendieren manche Kinder mehr ;'.5 andere zum
Gebrauch deutscher Worter. Worter, die sie im Tiirkischen nicht beherrschen,
ersetzen sie gleich durch deutsche Worter. Es ist aber auch zu bLObm.“.?jf‘ s sie

seitweise ein deutsches Wort benutzen, wo sie tiber die tiirkische Entsprec!
verfligen.

25  Die Grammatik in der Sprachprobe

2.5.1 Flexionsformen

Die dialektale Geprigtheit des Tiirkischen bei den Kindern lisst sich stets in
bestimmten Wortformen erkennen. Vor allem ist sie in der Deklinationsform
Instrumentalis im Tiirkischen -la/-le, auch als Partikel ile (mit) verwendet, zu
sehen:

ayaganlan (R:ayafyla, ayag ile)
bisikletlen (R: bisikletle, bisiklet ile)
*Astnan  (R: Astla, Ast ile).

Bei der Deklination der 3. Person Possessiv mit Instrumentalis ist das Possessiv
ebenfalls dialektal gepragt:

ayaganlan (R: ayagayla, ayad ile).

Einmal wird state des Akkusativs der Dativ verwendet. Das Satzbeispiel unten, das
im Deutschen einem Satzgeflige entspricht (,,Er will nicht, dass er so was tut),

zeigt, dass das Kind den komplexen Satz nicht richtig bilden kann. Es fehlt bei
dem Infinitivverb auch der Optativ der 3. Person (yapmasimni):

*by istemiyo Oyle yapmaya. (R: Bu onun oyle bir sey yapmasint istemiyor).

Auch bei der Konjugationsform ist die dialektale Form zu erkennen. Bei der
1. Person Gegenwart wird statt des Suffixes —yorum das Suftix -yom gebraucht.
Bei der 2. Person Gegenwart wird anstelle des Suffixes -yorsun die Form -yon
gebraucht:

biliyom (R biliyorum)

diyom (R:diyorum)

istiyom (R istiyorum)

biliyon (R biliyorsun)

veriyon (R: veriyorsun).
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In einem Satz fehlt zudem die Fragepartikel si:
*sen bize cikolata veriyon? (R: Sen bize ¢ikolata veriyor musun? /verecek misin?)

Hier ist zu bemerken, dass im Tiirkischen die Flexionsformen, wie fast alle Mor-
pheme im Tiirkischen, kombinatorische Varianten haben, die u.a. durch die Vokal-
harmonie bestimmt werden.

2.5.1.1 Deklinationsformen

Im Tiirkischen sind die Deklinationsformen Possessiv, Numerus und Kasus vorhan-
den (vgl. Banguoglu 1995; Ergin 2000; Korkmaz 2003;Y tiksel 2006). Welche Dekli-
nationsformen die Kinder beim Erzihlen benutzt haben, wird unten angegeben.

In der Erzihlprobe der befragten Kinder sind die unten in der Tabelle ange-

gebenen Possessiv- und Numerusformen ermittelt worden.

-(i)m und ihre kombinatorischen Varianten
(1. Person Singular, Possessiv)
abim (mein Bruder)
annemni ¢agiriyim
(ich soll meine Mutter rufen)
ayagima (meinem Ful3)
ayagim (mein FuB3)
kendim (ich sclbst)
Sgretmenimle (mit meinem(r) Lehrerln)
suram (hier bei mir)

iistiim (meine Kleidung)

-1 und ihre kombinatorischen Varianten
(3. Person Singular, Possessiv)
*ayaganlan (R ayagiyla)
(mit seinem/ihrem Ful})
*ayaganlan duyduydu (R: ayagiyla durdurdu)
(... mit scinem/ihrem Fuf3)
*durduruyo ayaganlan
(R.: durduruyor ayagiyla)
(... mit seinem/ihrem Ful3)
clini acitmus (... scine/ihre Hand)
clini ¢ekti (... scine/ihre Hand)
clini kanatmus (... seine/ihre Hand)
elini siku (... seine/ihre Hand)

elini tutmus (... seine/ihre Hand)

Tabelle 3 Possessiv- / Numerusformen
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Kasusformen

Das Turkische ist reich an Kasusformen. Der Nominativ ist nicht marl
die anderen Kasusformen mit ihren kombinatorischen Varianten sind o)

Akkusativ: =1/ -(n)i/ -(nju/-(n)ii kizi ( das Midchen)
Dativ: -(n)e/-(n)a kiza  (dem Midchen)
Genitiv: =(n)in/-(n)in/-m)un/-(n)iin kizm (des Midchens)
Lokativ: -(n)de/-(n)da/ -te/-ta kizda (beim Midchen)
Ablativ: ~(n)den/-(n)dan/-ten/-tan  kizdan (vom Midchen)
Instrumentalis:  -(y)le / -(y)la kizla

(mit dem Midchen) usw.

Welche Kasusformen die befragten Kinder beim Erzihlen gebraucht haben, wird
unten tabellarisch dargestellt. Der Nominativ (-@) wird unten nicht aufgenom-

men, weil er im Tiirkischen am Satzanfang stets unmarkiert vorhanden ist. Auf

die kombinatorischen Varianten der unten angegebenen Kasusformen wird hier
noch einmal verwiesen.

-(n)1
(Akkusativ)
annemi
¢agiriyim
(ich soll meinc
Mutter rufen)
bunu
kaydirtmyor
(er/sie ldsst
dieses nicht
rutschen)
bunu mu
soylicem?
(soll ich das
sagen?)
kanatt bunu
(... hat das
bluten lassen)
clini skt

(... seine/ihre
Hand)

onun clini
¢ekei

(... seine/1hre

Hand )

-(n)e

(Dativ)
arkaya

(nach hinten)
ayaZuna
{meinem Ful})
bize

(uns)

burasina

(hier bei ithm/
ihr)

kiza

(dem Miad-
chen)

ona vurdu

(... hat ihn/sie

gcschlagcns)
salincaga

(auf dic
Schaukel )
*bu istemiyo
oyle yapmaya
(R yapma-
sim - Akk.)

-(n)in+ - (s)i
(Genitiv-
attribution)
agacin kolunu
(den Ast)
agacin kolu
(der Ast)
bunun
Tiirkgesini
(dessen
Tiirkisch)
kizin kolunu
(den Arm des
Midchens)

-(n) de
(Lokativ)
cvde

(zu Hause)
tatilde

(im Urlaub)

-(n)den
(Ablativ)
bisikletten
(vom Fahrrad)
ondan

(von ihm)
Rutscheden
(von der
Rutsche)
kaydiraktan
(von der

Rutsche)

-la
(Instrumen-
talis)
*Astunan
oynuyolar
(IR Astla)
(... mit dem
Ast)
*ayaganlan
(R ayagiyla)
{mit dem Ful3)
*ayaganlan
duyduydu
(R: ayagiyla
durdurdu)
(... mit sei-
nem/ihrem
Ful3)
*durduruyo
ayaganlan
(R: dur-
duruyor
ayagiyla)

@ Wihrend das Verb vurmak im Tiirkischen in der Bedeutung schlagen einen Dativ fordert,

fordert das Verb schlagen im Deutschen einen Akkusativ u. a.

79



AYSEL UZUNTAS

cli boyle
kanlanmig
(scine/ihre
Hand ...)
clini tutmug
(... seine/ihre
Hand)
elini kanatmig
(... seine/ihre
Hand...)
elini acitmug
clini acitg
(... seince/ihre
Hand...)
aga¢in kolunu
ald:
(... den Ast
)
tutuyo kolunu
(seinen/ihren
Arm ...)
kizin kolunu
(den Arm des
Miidchens)
onu ddvmek
istiyo
(... ihn/sie
)

onun hizla
cekmis
(R: onu/onun
clini)
(... thn/sie/
seine/ihre
Hand ...)
bunun
Tiirkgesini
(dessen
Tiirkisch)

gidiyo bi yere
(... gcht
irgendwohin)
yukariya
(nach oben)

(... mit sei-
nem/ihrem
FuB)

*benlen

(R: benimle)
(mit mir)
*bisikletlen
(R.: bisikletle)
(mit dem
Fahrrad)
ogreunenimle
(mit
meinem(r)
Lehrerln)

Tabelle 4 Kasusformen

Frageform

AuBer den Deklinationsformen gibt es im Tiirkischen auch noch die Frageform©
mi und 1thre kombinatorischen Varianten s /mu /mii, die sowohl mit Verben als
auch mit anderen Wortarten wie Substantiva, Pronomen, Adverbien, Postpositionen
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vorkommt. Im Tiirkischen werden Entscheidungs-Fragen mirttels mi geb

det. Mit

dem mi kénnen alle Satzglieder gefragt werden. mi steht nach dem Satzglied, den
sie hervorhebt, betont:

Cocugu ¢agiraymm mu? (Soll ich das Kind rufen?)

Cocugu mu ¢agirayim? (Soll ich (denn) das Kind rufen?)

Cocugu simdi mi ¢afirayim? (Soll ich das Kind jetzt rufen?)

Das Vorkommen der Frageform ist in diesen Erzihlungen der Kinder — situa-
tionsbedingt — wenig hiufig.

mi

bunu mu séylicem?

(Soll ich (denn) das sagen?)

Tabelle 5 Frageform

2.5.1.2 Konjugationsformen

Die Konjugationstormen des Tiirkischen werden in dieser Arbeit betrachtet als:

1. Indikativformen: Tempus, Person, Numerus,

2. Befehlsform (Imperativ), Wunschform (Optativ), Bedingungsform, Notwendig-
keitsform (vgl. Banguoglu 1995; Ergin 2000; Korkmaz 2003;Y iksel 2006).

Unten werden anhand Tabellen die Konjugationsformen, die die befragten Kinder

verwendet haben, aufgelistet.

-yor 7y -im
(Gegenwarts-
form, 1.Person
Singular)

biliyom

(R.: biliyorum)
(ich weiB)
biliyorum
istiyom

(R istiyorum)

-er + -im
(Aorist,
1. Person

Singular)

tesekkir ederim
(ich danke ...)

-di + -m
(Vergangen-
heitsform auf
~-di, 1.Person
Singular)
baktim

(ich habe
geguckt)
bekledim
diistiim
koydum
sallandim

-mis
(Vergangen-
heitsform auf
-mis, 3.Person
Singular)
¢ekmis

(er/sie hat
gezogen)
kanlanmisg
tutmug

-ecek + -im
(Zukunftsform,
1. Person Sin-

gular)

soylicem

(R
sOyleyecegim)
(ich werde
sagen)

6 In den tiirkischen Grammatiken wird fiir mi der Begriff soru eki |, Frageaffix* gebraucht. Es wird
aber auch hingedeutet, dass mi urspriinglich eine Partikel war (vgl. Korkmaz 2003: 329).

7 Die Gegenwartsform -yor im Tiirkischen hat keine kombinatorischen Varianten.

81



AYSEL UZUNTAS

-(i)yor + -sun
(Gegenwarts-
form, 2. Person
Singular)
*biliyon

(R: biliyorsun)
(du weiBt)
veriyon

(RR: veriyorsun)

-di + niz
(Vergangen-
heitsform auf
-di/ 2. Person
Plural oder

2. Person
Singular Haf-
lichkeitsform)
konustunuz
(ihr habt gespro-
chen /Sie haben

-mis + -di
(Vergangen-
heitsform auf
-mig + -di,
3.Person Sin-
gular)
cekmisti
{er/sie hatte
gezogen)

gesprochen)
-yor -di
(Gegenwarts- (Vergangen-
form, 3. Person heitsform auf
Singular) -di, 3.Person
caltyor Singular)
(er/sie raubt/ cekti
nimmt weg) (er/sie hat
geliyor gezogen)
istiyo ¢kt
(R: istiyor) geldi
kaydirtmyor kanadi

vurdu

yardun etti

-yor + -lar
(Gegenwarts-
form,

3. Person Plu-
ral)

oynuyolar

(R oynuyorlar)
(sie spielen)
)-'ilrl.§1nﬂ
yapryorlar

-di+ -lar
(Vergangen-
heitsform auf
-di, 3. Person
Plural)
yaptilar

(sie machten)

-yor+-di+-lar
(Gegenwarts-
form + Vergan-
genheitsform
auf -di, 3, Per-
son Plural)
yapiyorlard:

(sie machten)
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(degil)im

(1. Person
Singular von
nicht sein)
degilim

(ich bin nicht)

(yok) @

(3. Person Sin-
gular von es
gibt nicht/kein)
bi (RR: bir)

sey yok

(es gibt nichts)

(var) @

(3. Person
Singular von es
gibt/haben)
istiim var

(ich habe eine

(var)di (3. Per-
son Singular,
Vergangen-
heitsform von
es gibt/haben)
... tatilde vards.

Kleidung) (... gab esim
Urlaub)
Tabelle 6 Indikativformen: Tempus, Person, Numerus
-a+ -(y)im -0 -meli + -di

(Optativ, 1.Person Singular)
bakiyim (R: bakayim)

(Imperativ, 2. Person Singular)
bak!

(Notwendigkeitsform (mis-
sen), 3. Person Singular +

-

(lass mich gucken) (guck!) Vergangetheitsform auf -di)
cagimyim (R cagirayim) git! gitmeliydi
(ich soll rufen) barak! (er musste gehen)

-sin

(Imperativ / Optativ,

3. Person Singular)

gitmesin

(er/sie soll nicht gehen)
kaymasin
salanmasin (R sallanmasin)

I

Tabelle 7 Befehlsform (Imperativ), Optativ, Notwendigkeitsform
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AuBer den Konjugationsformen gibt es noch weitere Formen, wie die Negations-
form und Frageform (vgl. Banguoglu 1995; Ergin 2000; Korkmaz 2003;Yiksel
2006).

-me (Negationsform)
gitmesin

(er/sie soll nicht gehen)
istemiyo (R: istemiyor)
kaydirturayor

tutturtmuyo (R: tutturtmuyor)

Tabelle 8 Negation

mi (Frageform)

cagiriyim mi?

(R: ¢agirayim rmi?)

(soll ich rufen?)

*sen bize ¢ikolata veriyon?

(R: veriyor musun/ verecek misin?)

Tabelle 9 Frageform

Bei dieser Analyse stelle sich heraus, dass die Kinder iiber das tiirkische Flexions-
system verfiigen. Sie konnen deklinieren und konjugieren. Bei der Deklination im
Instrumentalis gebrauchen sie die dialektale Variante von -la. Bei der Konjugation
1. Person und 2. Person Gegenwart wird auch die dialektale Form verwendet. Da
es sich bei der Erzihlprobe um gesprochene Sprache handelt, sind Verwendungen
wie bakiyim (lass mich sehen/schauen) statt bakayum, gafiriyim (ich soll rufen) statt
¢agiraynn akzektabel und nicht als ungrammatisch zu bezeichnen. Andere Beispiele
wie gitmesin (er/sie soll nicht gehen); kaymasin (ex/sie soll nicht rutschen) und ¢ekti
(er/sie hat gezogen/weggerissen); kanad (er/sie/es hat geblutet); vurdu (er/sie hat
geschlagen) u.a. weisen darauthin, dass bei den Kindern die Regeln der Vokal-
harmonie (e-{, a-1, u-u ...), sowie die Wahl von stimmlosen und stimmbhaften
Konsonanten (¢ in ¢ekti, d in kanadi ...) gut ausgeprigt sind. Nur bei dem Wort
agag, das stimmlos endet, aber bei der Deklination einen stimmhaften Konsonanten
erhilt (afacin kolu) (Ast), gab es ein Problem. Es wurde nicht vom stimmlosen
Konsonanten zum stimmbhaften Konsonanten gewechselt (afagin kolu). Es ist aber
beachtenswert, dass dasselbe Kind dasselbe Wort beim zweiten Gebrauch selbst

in der korrekten Form verwendet aacrs kolu. Dies beweist auch, dass die Kinder
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dic allgemeinen Grammatikregeln der Sprache beherrschen, und wenn sie auch
Fehler machen, Selbstkorrektur vornehmen.

2.5.2 Satzbildung und Satzverflechtung (Konnektoren) bei den Kindern

Die Kinder verfiigen iiber die allgemeinen Grammatikregeln der Sprache und
konnen auch komplexere Sitze bilden. Sie kénnen u. a. Aussagesitze, Fragesitze,
Imperativsicze konstruieren. Was fehilt, ist die geliufige Sprachpraxis bei den Kin-
dern. Es werden &fters Denkpausen (ecece / mum / hmmmm) eingelegt und Wie-
derholungen derselben Worter gemacht wie folgende, die aber auch altersentspre-
chend normalsprachlich sein kénnten:

BOR: Aha bu ... aha bu kiz énce ... aha bu ... cee ... aha bu ...

BOR: Cinki aha ... eee ... eec ... ¢iinkii aha ...

AKI: bu oglan su oglan ...

MER.: Ondan sonra da o ¢ocuk asag1 gitmeliydi. Ondan sora o ¢ocuk kaydi.
Ondan sonra o gocuk geldi.

Ferner werden Sitze durch Auslassungen von bestimmten Wortern unterbrochen.
Auf Beispiele fur Auslassungen wird spiter eingegangen.

Da es sich um die gesprochene Sprache handelt, kann es bei der Wortstellung
auch Ditferenzierungen geben (Inversion), je nachdem, was betont werden soll.
Bei der Wortstellung, beim Satzbau sind keine groBen Probleme zu ermitteln.
Die Kinder kénnen ganze Sitze bilden. Aber die Verbindung der Sitze zu einem
kohirenten Text erfolgt selten mit variationsreichen Konnektoren. Ganz hiufig
taucht (altersgemiB) der Ausdruck ondan sonra (dann; danach) auf. Komplexere
Sitze im Tiirkischen, die u. a. mit Infinitiven, Gerundien gebildet werden, kommen
cher selten vor, wie das folgende Beispiel verdeutlicht:

Cociik gidiyo bakmadan.

Die entsprechende Infinitivkonstruktion im Deutschen mit ohne zu wire die Ent-
sprechung (- madan): ,Das Kind geht, ohne (vorbei) zu schauen.” Sitze solcher
Art zu bilden, fillt den Kindern schwer:

Bu istemiyo Gyle *yapmaya. (R: bu onun dyle bir sey yapmasum istemiyor).

Diesen Infinitiv mit -ma (yapma) und die Deklination -sin: (Optativ 3.Person
+ Akkusativ) kann das Kind grammatisch niche richtig bilden. Der obige Satz
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entspricht im Deutschen einem Satzgeflige wie: ,,Dieser will nicht, dass er

was tut.”

BSO

Die Kinder konnen auch Aussagen begriinden, indem sie Sitze mit (-sin) diye

bilden, die im Deutschen den Sitzen mit damit entsprechen:

Kaymasun diye. (..., damit sic nicht rutscht.)

Sitze von den Kindern, die eine Satzverflechtung aufweisen bzw. Bezug auf den

vorigen Satz nehmen, sind folgende:

AKI:

AKI:

AKI:

AKI:

BOR:

BOR:

BOR:

MER:

MER:

MER:
MER:

Ciinkti salanmasin diye.

(Damit er nicht schaukelt).

Abim benlen diviigmek istiyo, o zaman diyo.

(Mein Bruder méchte sich mit mir streiten, dann sagt meine Mutter es).
Goctle tutuyo kolunu burdaki kizin kolunu. Ondan sonra kamyo.

(Das Kind hilt den Arm, den Arm dieses Midchens fest. Dann / danach
blutet er (der Arm))

Ondan sonra da kamyo.

(Dann/danach blutet er (der Army)).

Agagin kolusu ald: bu kiz. O zaman aha bu da ondan ¢aliyo.

(Das Midchen hat den Ast genommen. Dann nimmt er ihn von ihr weg).
Ciinkii aha ....Eece...Eeec... Ciinkii aha bu onu dévmel istiyo diye.

(weil, weil er sie schlagen mochte).

Ben elini sileti diyom.

(Ich sage, dass er die (ihre) Hand festgedriickt hat).

Bi cocuk geliyo Rutscheden. Ondan sora o cocuk da asagr kayryo.

(Ein Kind kommt von der Rutsche. Dann/danach rutscht dieses Kind
runter).

Kaydiraktan bir cocuk geliyor yukariya. Ondan sonra da o jocuk asagr gitmeliydi.
Ondan sora o (oatk kaydi. Ondan sonra o coaik geldi.

(Ein Kind kommt von der Rutsche hoch. Dann/danach sollte das Kind
nach unten gehen. Dann ist das Kind gerutscht. Dann ist dieses Kind gekom-
men).

O oglan geliyo diye. (weil der Junge kommt).

Omndan sonra o da elini acitrmg ondan sonra.

(Dann/danach hat sie sich die Hand verletzt).

8 Da es im Tiirkischen keine Genusunterscheidung in der 3. Form der Personalpronomen gibt,
kann man sie nur kontextgebunden ins Deutsche bersetzen.
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MEL: Bu istemiyoe dyle *yapmaya (R: yapmasni).
(Er méchte nicht, dass er so was tut).
MEL: Sallandim ama sallangag yoktu.
(Ich habe geschaukelt, aber die Schaukel war nicht da).
MEL: Biyle gekmistt kiz. Ondan sonra cli biyle kanlanms.
(So hatte das Midchen es gezogen. Dann/danach blutete ihre Hand).
Elini tutmug. Béyle gitmesin diye.
(Sie hat ihre Hand (hoch)gehalten, damit es (das Blut) nicht so flieBt)?
MEL:  Bu yaramaz gocitk gidiyo bakmadan.
(Das freche Kind geht, ohne (vorbei) zu schauen).
MEL: Bi sey vermek istiyo ama bi sey yok.

(Er mochte etwas geben, aber es gibt nichts).

Die hiufig benutzten Konnektoren kénnen wie folgt aufgelister werden:

ama = aber

ctinkili = weil, denn

ondan sonra = dann, danach

0 zaman = dann

madan (Gerundium) = ohne zu (bakmadan = ohne (vorbei) zu schauen.
gucken)

(-sin) diye = damit (kaymasin diye = damit er nicht rutscht).

2.5.3 Satzbau

Die Sitze, die die Kinder konstruieren, bestehen aus verschiedenen Erginzungen
und Angaben. Die Kinder kénnen Erginzungen mit dem Akkusativ, dem Dativ,
dem Lokativ, dem Ablativ und dem Instrumentalis bilden. Sie kénnen auch Geni-
tivattribute bilden. Bei den Satzen fehlen allerdings dfters nihere Angaben wie
Adjektivattribute u.i. Manchmal werden auch wie folgt Worter ganz weggelas-
ser:

BOR: [yte o kaymasin ... (R: Iste o kaymastn diye),
(..., damit er nicht rutscht).

AKL:  Eeee, ¢ocuk aha bunlann ... Cocuk tutiyo kolunu burdaki lizin kolunu.
(Eee, das Kind ...von diesen. Das Kind hiilt den Arm, den Arm dieses Mid-
chens fest).

? DasVerb gitmek (gehen) ist in diesem Kontext anscheinend fiir fligflen (akmak) gebraucht.
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MEL:  Bu oglan kaymiyo. Salincaga ... O oglan ayaganian arkaya bastyo.
(R: Bu olan kaymuyor. Salincaga biniyor. O oglan ayagiyla arkaya basiyor).
(Dieser Junge rutscht nicht. Er schaukelt ...).
MER: Ondan sora o foatk da onun ... huzla celemis.
(R.: Ondan sonra o gocuk da onun elini hizla ¢ekmis).
(Dann hat das Kind ihre Hand schnell gezogen).

Selche Auslassungen von bestimmten Wértern im Satz fithre zur Inkorrektheit
und Unvollstindigkeit der Sitze.

3 Erzéhlkompetenz der Kinder

Die Erzihlkompetenz der Kinder weist punktuell Probleme im zusammenhiin-
genden Erzihlen zu der Bilderfolge auf (s.0). Die Kinder nehmen die vier Bilder
nicht als Teilsituationen eines Ganzen wahr und stellen somit keine Verbindung
zwischen den Bildern her, was auch nicht unbedingt erforderlich ist. Sie fokussieren
cher cinzelne Bilder. Die Interviewer weisen auf den Zusammenhang hin, indem
sie die Kinder darauf aufmerksam machen und fragen, ob es sich in dem anderen
Bild um das gleiche Kind handele usw. Wihrend die Kinder zwischen dem ersten
und zweiten Bild keinen Zusammenhang erkennen, bringen sie das dritte Bild
mit dem vierten Bild in Zusammenhang.

Beim Erzihlen werden Personen mit bu ¢ocuk, su rocuke, o ocuk (dieses Kind,
Jenes Kind) wiedergegeben. Auf die Besonderheiten der Kinder auf den Bildern
wird nicht eingegangen, sie werden nicht beschrieben. Man kann manchmal nicht
differenzieren, um welches Kind es sich handelt, zumal diese situationsabhingige
Redeweise durch die Bilder nahe gelegt wird. Die Sitze beginnen meistens mit
dem einfiihrenden Konnektor ondan sonra (dann, danach) und werden auch zum
Teil mit dem Konnektor abgeschlossen.

In der Erzihlprobe wird auch dasVorwissen der Kinder aktiviert. Ein Wort kann
bei den Kindern verschiedene Assoziationen auslésen. Das Wort yaramaz (frech)
18st bei AKI folgende Assoziation aus: Senin gibi yaramaz (frech wie du). Auf die
Frage, wer ihm so was sagt, erzihlt er, dass seine Mutter ihm »Senin gibi yaramaz*
sagt, wenn sein Bruder mit ihm streitet.

Es ist auch interessant, dass Kinder bei den Bildergeschichten vom eigentlichen
Thema abweichen kénnen, indem sie sich auf Sachen beziehen, die in diesem
Zusammenhang flir sie wichtig sind. Sie rekurrieren auf ihre eigene Welt (was
iibrigens fiir die Sprachprobe nichr stérend ist). So fillt MER. das T-Shirt des
Midchens auf dem Bild auf, und sie sagt, dass sie auch so eins hat.
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Ferner kann man konstatieren, dass die Kinder nur kurze Beschreibunge

S AICIoUngc

geben und dabei auf die Details kaum eingehen. Die Kinder bra.

Erzihlanlass; nur wenn sie gefragt werden, erzihlen sie etwas von sich s
das auch nicht detailliert. Meistens sind es Einwort-Antworten oder kurze Szzc.
Aber die Phantasie der Kinder kann man vor allem dann erahnen, wenn sic aus-
fiihrlich erzihlen, wenn sie das Bild sprachlich rekonstruieren. So gibt es bei einer
Szene (viertes Bild) verschiedene Perspektiven der Kinder zu beobachten. Sie neh-
men die Situation unterschiedlich wahr und interpretieren sie auch verschieden:

BOR erzihlt, dass der Junge, der dem Midchen helfen méchte, gesagt habe:
,,Lass mich sehen®. Er habe es sich angeschaut und gefragt: ,,Soll ich meine Mutter
rufen? Er wolle ihr helfen. MEL dagegen meint, der Junge wolle dem Midchen
etwas geben, aber es gibt nichts zu geben. Auf die Frage, was er ihr geben méchte,
antwortete sie mit ,, Tempo* (Papiertaschentuch). Beide Kinder erzihlen, dass der
Junge dem Midchen helfen mochte, aber auf verschiedene Art und Weise. Man
kénnte hier nach einer genderspezifischen Rekonstruktion der Situation fragen.

4 Fazit

Aus der Analyse lisst sich schlussfolgern, dass die vier Kinder {iber die Grundre-
geln des Tiirkischen verfiigen. Sie konnen deklinieren, konjugieren, sie kdnnen
Sitze bilden und Sitze verbinden. Der Wortschatz ist bei den Kindern nicht sehr
variationsreich. Manche Begriffe ersetzen sie durch deutsche Worter, obwohl sie
manchmal die tiirkische Entsprechung kennen. Die Auslassungen von bestimmten
notwendigen Wortern, die Wortwiederholungen, die Denkpausen u.a. weisen
darauf hin, dass die Kinder eine Forderung im Tiirkischen benGtigen, auch wenn
die Sprachpraxis im Groben altersentsprechend ist.

Konstatiert wird ferner, wie relevant die Lesesozialisation in der Muttersprache
ist. In diesem Zusammenhang sollten die Eltern angesprochen werden, damit sie
den Kindern unter anderem Biicher bzw. Geschichten auf Tiirkisch vorlesen und
sie nacherzihlen lassen wie auch Geschichten zu Bildern erzihlen lassen, um so
die Erzihlkompetenz der Kinder im Tiirkischen zu verbessern. Dies ist auch fiir
die Begriffsbildung der Kinder von besonderer Relevanz. Da jedoch die Forde-
rung der tiirkischen Sprache allein durch die Eltern nicht ausreicht, mdchte ich
betonen, dass die Muttersprache der Kinder auch institutionell gefordert werden
sollte, damit Zweisprachigkeit erreicht wird.
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