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I Lesen

1 Warum sich mit Lesen beschaftigen?

Lesen ist ein storanfilliger Prozess, der oft nur widerwillig vollzogen Sma.camﬂ zu
ungeniigenden Resultaten fithrt. »Ungentigend« kann heifien, dass ﬂms Enrﬁ.ﬁq-
steht, was man liest, es nicht behilt, zu lange dafiir braucht oder nicht damit zu
Ende kommt, obwoht man eigentlich will. Nicht alles davon ist ein m.moEwE, ﬁmzs
manchmal signalisiert ein vermeintliches Leseproblem, dass es mummmmm..ar einen
Text beiseite zu legen, um einen besseren zu suchen. Aber es ist sinnvoll, “ﬂnr .nwz.mnm
einzustellen, dass das Lesen eine Herausforderung darstellt, der man nicht immer
auf Anhieb gewachsen ist. Deutschsprachige Autoren lieben es, ihre Hmmm.camb lange
Zeit im Dunkeln tappen und selbst herausfinden zu lassen, worum es ihnen geht.
Das erfordert spezielle Lesetechniken, die dabei helfen, den Sinn eines Textes zu
entschliisseln und das enthaltene Wissen zu rekonstruieren. Auch erfordert es
Techniken, die einem verstehen helfen, welche Texte der Mithe wert sind und wel-
che nicht. Nicht alles, was kompliziert klingt, hat auch Substanz.

-
Typische Leseschwierigkeiten im Studium

o Nicht mit dem Lesen anfangen kénnen (Aufschieben)

Keine Motivation zum Lesen haben

Miide werden beim Lesen

Alles schnell wieder vergessen

Nicht verstehen, was man liest

Hintergrundinformation fehlt

Unsystematisch mal dies mal das lesen .

Zu wenig Geduld haben, die Logik des Textes nachzuvollziehen
Den Text nicht in einen Zusammenhang einordnen knnen

Der Kopf sperrt sich gegen neue Ideen

Unklarheiten iiber die Fachbegriffe nicht auflosen kdnnen

Zu viel Zeit zum Lesen aufbringen zu miissen (zu langsames Lesen)
e Zu wenig Zeit zur Verfiigung haben

o Zu grindliches Exzerpieren (fast alles wird zusammengefasst)

o & & © &

ﬁ van Teilnehmenden eines Worksheps genannt
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T Warum sich mit Lesen beschiftigen?

Lesen fithrt Sie in neue gedankliche Welten ein, in neue Wissensgebiete, in unbe-
lannte symbolische Interaktionsfelder und in schriftliche Konversationen, die seit
langer Zeit gefiihrt werden. Wenn Sie ein solches Feld symbolischen Handelns
betreten, miissen Sie herausfinden, wie man sich dort verhilt. Auch in symboli-
schen Welten gibt es Regeln des Umgangs und Regeln zur Orientierung, die aber
schwerer sichtbar sind, als in der begehbaren Welt.

Lesen ist ein direkter Weg zur Begegnung mit der Kultur eines Faches, eines
Landes oder Sprachraums. Lesen ist eine Titigkeit, die zu vielen unterschiedlichen
Aspekten einer Kultur in Bezichung steht, wie nachfolgende Abbildung zeigt.

Der engste Kreis des Lesens ist der Kreis der Gedanken und der kognitiven Akti-
vititen, die Sie dabei ausfithren. Hier geht es um die Steuerung der Aufmerksam-
keit, die Verarbeitung des Gelesenen (Integration in Vorwissen, Interpretation etc.)
und der Lesestrategien, die Sie verwenden. Dies ist sicherlich ein vertrauter Kreis
fiir Sie, den Sie naturgemif als Erstes zu beeinflussen versuchen, wann immer Sie
Ihr Lesen optimieren wollen.

Der zweite, etwas weitere Kreis des Lesens ist der physische und mediale Kon-
text. Sie miissen eine Lesesituation (Ort, Haltung, Arbeitsplatz) schaffen und Ent-

Einbettung des Lesens in unterschiedliche Kontexte

Der kulturelle Kontext:
Intellektuslle Traditionen, Besonderheiten der Sprache, schulische Prigungen, Lesetraditionen

Der disziplindre Kontext:

Besonderheiten des Faches, Traditionen, Heuristiken, Arten der Wissensgewinnung,
Intellektuelle Traditionen und Habitus, |deengeschichte

Der funktionaler Kontext:
Lernsituation, Lehrveranstaltung, Hochschule, Gibergeordnetes Thema

Der physische und mediale Kontext:
Medium, Arbeitsplatz, driliche Bedingungen

Die kognitive Aufgabe;

Steuerung von Aufmerksamkeit, informations-
| aufnahme, Interpretation, Leseabsicht

in Anlehnung an Jakobs 2005, 17




I Lesen

scheidungen treffen, wie Sie mit den Medien umgehen. Lesen bringt Sie in Kontakt
mit Papier, Biichern, Bibliotheken, Bildschirmen und virtuellen Umgebungen. Sie
miissen lernen, welche Unterschiede zwischen Medien und Situationen bestehen
und wie man sein Lesen entsprechend anpassen kann.

Der dritte Kreis umfasst die funktionalen Kontexte, also die Einbettung des
Lesens in Lernkontexte, Lehrveranstaltung, Studiengiinge oder aber in die Kon-
texte von Literatur, Freizeit, Unterhaltung, Alltag, Religion. Jeder Kontext stellt
andere Aufgaben und verlangt andere Arten des Lesens. Miissen Sie filr ein
bestimmtes Fach etwas lesen, dient das vielleicht der Prisfung, dem Vertfassen einer
Hausarbeit oder der Vorbereitung einer Seminardiskussion. Hochschulen sind
allerdings nicht immer genau darin, Ihnen zu sagen, welche Leseleistung jeweils
verlangt wird und iiberlassen es Ihnen, die richtige Lesestrategie und die passende
Antwort auf die iiberall herrschende Papier- und Informationsflut zu finden.

Der vierte Kreis umfasst den diszipliniren Kontext. Die Besonderheiten der
Ficher bestimmen sehr stark, wie Texte aussehen, in welchen Traditionen sie ste-
hen, welcher Art das in ihnen enthaltene Wissen ist, welchen intellektuellen Habi-
tus die Autoren annehmen und wie die jeweilige Geschichte des prisentierten Wis-
sens aussieht. Lesen dient letztlich der Selbstsozialisation in ein bestimmtes Fach
und zeigt Thnen, wie man dort denkt und spricht. Ahnfiches gilt natiirlich auch
auferhalb der Wissenschaft in Domiinen wie der Literatur, der Technik, der Reli-
gion oder des Journalismus. Jede Domiine besitzt andere Textgenres und Textge-
wohnheiten. Sie haben gelernt, schnell zu unterscheiden, welchem Genre ein Text,
den Sie gerade lesen, angehort, ob es also ein Kochrezept, eine Kaufhauswerbung,
eine Kirchenzeitung oder ein wissenschaftlicher Text ist. Im Studium geht es darii-
ber hinaus darum, die Tiefenstrukturen der wissenschaftlichen Textgenres kennen
71 lernen und letztlich auch darum, deren Herstellung zu verstehen.

Der funfte und letzte Kreis schlieBlich umfasst die Besonderheiten des Kulturrau-
mes und seiner dominierenden Sprache. Deutschsprachige Texte unterscheiden
sich merklich von englischen, franzésischen oder italienischen. Der Umgang mit
Sprache, die Autorenrollen und Genreinterpretationen sind anders. Auch die
Leseerfahrungen in den Schulen, die familidren Lesetraditionen und die Lesesozia-
lisation sind kultur- und sprachspezifisch. Welche Thre eigenen kulturellen Pragun-
gen sind, und wie diese Priagungen Ihre Einstellungen zu Sprache, Lesen und 5ch-

reiben bestimmen, merken Sie oft erst bei einem Auslandsaufenthalt (manchmal
auch schon, wenn Sie Biicher in anderen Sprachen lesen). Sofern Sie mehrsprachig
aufgewachsen sind und entsprechend von Kind auf den Spagat zwischen Sprachen
und Kulturen managen mussten, kennen Sie kulturelle Unterschiede schon linger.

14

2 Literalitat

2 Literalitdt

Bewusstes und reflektiertes Lesen wird sich der unterschiedlichen Bezugsfelder, in
denen es steht, nach und nach bewusst. Lesen steht nicht fitr sich allein, sondern ist
Teil dessen, was man »Literalitit« nennt (Definition siehe Kasten), der Bezlige also,
die Menschen, nachdem sie einmal Lesen und Schreiben gelernt :m&m.z, zur Schrift
aufbauen. Literalitit hat viele Schichten, deren innerste der Umgang mit Buchsta-
ben, Wortverbindungen und Sitzen ist, den wir in der Grundschule lernen, und

um den herum sich immer komplexere kognitive Leistungen, Verwendungsweisen
und soziale Beziige aufbauen.

nliteralitdta

»Literalitdt« bezeichnet die Beziige, die Menschen zur Schrift und Schriftspra-
che (im Gegensatz zur Mindlichkeit) aufbauen. Sie umfasst also Fahigkeiten,
Gewohnheiten und Kommunikationsformen, die auf dem Schriftgebrauch
beruhen, sowie Einstellungen und Meinungen dazu, Da Schrift immer an ein
Medium gebunden ist (wie Wachstafel und Griffel, Papier und Stift, Computer
und Schreibprogramm, Handy und SMS etc.), ist der Mediengebrauch zwang-
laufig Teil von Literalitatskonzepten. Wissenschaft ist von fixierten Texten in
einem Speichermedium abhéngig, da erst dadurch die Aufzeichnung, Samm-
lung und Systematisierung gréRerer Wissensmengen méglich wird. In diesem
Band geht es nicht einfach um Lesen und Schreiben, sondern um »akademische
Literalitét«, also um den Schriftgebrauch in den Wissenschaften in Abhangigkeit

von den intellektuellen Traditionen, Forschungsmethoden, Medien und Kom-
munikationsformen,

\, v

Lesen und Schreiben begleitet Sie also lebenslang und éffnet Thnen immer wieder
Bezige zu neuen Lebensbereichen, stellt Sie aber auch immer wieder vor neue Her-
ausforderungen. Die Anforderungen an Lesen und Schreiben dndern sich nicht
nur deshalb schnell, weil Sie sich entwickels, sondern auch, weil die Schriftlichkeit
selbst sich stindig wandelt, so dass wir im Laufe einer Lebensspanne mehrfach

‘umlernen miissesn.

Ein guter Auftakt zu einer Auseinandersetzung mit Threr eigenen Literalitit

konnte darin bestehen, dass Sie Thre eigene Literalititsbiographie aufschreiben
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| Lesen

n\a.
Schreiben Sie Ihre Literalitidtsbiographie

Versuchen Sie, lhrer eigenen Literalititsentwicklung (= Lese- und mnwﬂm._mumoN._m,
lisation) auf die Spur zu kommen, indem Sie sich dran machen, sie m:%:mnr_‘m_.-
ben. Sie kdnnen damit herausfinden, wie sich Ihr Verhdltnis zur Schrift entwi-
ckelt hat. Beginnen Sie, in einem Brainstorming von 10 Minuten mﬁ._n_qs_.onm zu
sammeln, und schreiben Sie dann einen FlieRtext zu zwei bis drei Punkten
davon, die lhnen gerade interessant erscheinen:

o Was failt mir als ersies zu meiner Lese- und Schreibentwickiung ein?

» Wie war das Schreibenlernen in Elternhaus, Kindergarien und / eder Schule?

o Welche Bedeutung hatten / haben Lesen und Schreiben im Elternhaus? )

¢ \Wie hat sich Literalitit von meinen GroReltern zu den Eltern zu mir verdn-
dert? . .

o Welche Medien wurden jeweils benutzt? Welche Medien bevorzuge ich’

e Welche Literatur spricht mich an? Welche Schriftsteller und Textgenres waren
mir wichtig? ) ,

e Was schreibe ich gerne? Mit welchem Anspruch? Fiir welche >9mmmm.ﬁm_._.

o Welche Schreibleistungen wurden in der Schule verlangt? Wie habe ich dar-
auf reagiert? o .

o Welche Bedeutung haben Texte unterschiedlicher Art filr mich? Emotional,
intellektuell, sozial, fachlich? . .

e Hohe- und Tiefpunkte der Literalititsentwicklung, Vorlieben und >_ummﬁc:mm.:

o Welche Beziehungen zu fremden Kulturen habe ich (ber Lese- und Schrei-
berfahrungen erhalten? .

e Wie waren / sind Lesen / Schreiben in meine Beziehungsnetzwerke einge-

bunden? . .

Was hatte ich immer gerne gelesen / geschrieben, bin aber nie dazu gekom-

men? Warum? "

Wie nutze ich internetgestiitzie Angebote (Facebook, Blogs, T.ua:r um _.:_.n

selbst darzustellen? Welche Autorenrolle habe ich dabei? Wie begegne ich

anderen Menschen dabei?

o

&

Da beim autobiographischen Schreiben das Gedéchtnis immer nur einige
wenige Erinnerungen preisgibt, sollten Sie sich mehrfach an diese >Enmm§.w set- -
zen. Sie werden feststellen, dass lhnen immer wieder neue Aspekte threr litera-

ﬁ len Eniwicklung in den Sinn kommen.

3 Das Erlernen der Langsamkelt

(sieche Anregung, S. 16). Sie kéinnen damit ermessen, an welchem Punkt Sie o gerade
stehen und mit welchen Voraussetzungen Sie in die Auseinandersetzung mit dem
wissenschaftlichen Lesen und Schreiben einsteigen.

3 Das Erlernen der Langsamkeit

Da Geschwindigkeit heute als zentrale Tugend angesehen wird und unsere Fihig-
keiten danach bemessen werden, wie schnel! wir bestimmte Altivititen hinter uns
bringen, ist es wichtig, darauf aufmerksam zu machen, dass die Schwierigkeit beim
Lesen in der Bewiltigung der Langsamkeit liegt. »Bewiltigung« ist hier in dem
Sinne gemeint, dass es notwendig ist, Langsamkeit zuzulassen. Es ist nicht in dem
Sinne zu verstehen, dass wir das Lesen schnell hinter uns bringen sollten. » Effizient
lesen« heifit, den Verstand auf die Geschwindigkeit abzubremsen, die erforderlich
ist, komplexe Gedankenginge in einem Text nachzuvollziehen und zu durchden-
ken. Der Versuch, schnell zu lesen, fithrt meist zu ineffizientem Lesen, weil wir
.+ dann nur ungeniigend Kapital aus dem gelesenen Text schlagen kénnen. Daran
- dindern auch die oft propagierten »Schnelllesemethodenc nichts, die zwar geeignet
- sind, Information in vertrauten Themenfeldern zu suchen, die aber versagen, wenn
g ”mm um die Aneignung neven Wissens geht.
' Fine besondere Herausforderung fitr langsames Lesen ist das Internet. Der Aus-
Emvnw ‘von Texten hat sich durch die elektronischen Medien so beschleunigt, dass
‘Wir. mit-einer nie gekannten Inflation an verfiigbaren Texten konfrontiert sind.
: memmq Vielfalt von Texten steht deren Ungerichtetheit und schwer zu beurteilen-
.mm: Qualitit gegenitber. Wer aus Btichern schlau werden will, muss Zeit investie-
én, um'in die Tiefe zu gehen. Dic Autoren, Lektoren und Ver leger haben sich um
..mmm 49.&5:55@ von Wissen bemiiht, was eine gewisse Anstrengungsbereitschaft
m der- Seite des Lesers verlangt. Wer hingegen aus dem Web schlau werden will,
..Hnmm seine Zeit ins Suchen investieren und sich das Wissen selbst aus verschiedens-
€] Dcmzmm zusammenstellen. Die Tugenden des Internet liegen nicht in Verdich-
Lng und Ordnung, wie die der Printmedien, sondern in Grenzenlosigkeit, Vielfalt
uhil @ﬁﬂ. Kombinierbarkeit. .
Mit amE ‘beschleunigten Austausch von Texten im Web entstehen neue HL:EJ:-
E».owﬁm:.ugm Schrift erobert weitere Bereiche, die frither dem Mindlichen vor-
mrm_mm 1 .Smamm.h Wo das Telefon benutzt wurde, schreibt man jetzt E-Mails: Wo
ordem Hotren gefragt war, wird: Jetzt Lesen verlangt. Zur Schreib- und Lesekom-
etenz muiss. _mwww Medienkompetenz treten, damit effektiver Umgang mit H:mo?
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I Lesen

mation moglich ist. Such- und Selektionsverhalten sind in den digitalen Medien
wichtiger als das Lesen selbst. Statt, wie die Leser eines Buches, ein festes Mendl zu
erhalten, stehen die Teilnehmer im Web an einem endlosen Biiffet, aus dem sie
ihren Speiseplan selbst zusammenstellen mussen.

Das Internet kommt den Lesern bei dieser Auswahl insofern entgegen, als es
Hippchen anbietet, kurze, eingéngige Texte, bei denen man nicht ein einziges Mal
ins Nachdenken kommt, Nachdenken, das wissen die Internet-Texter, bedeutet,
dass der Text weggeklickt wird. »Dor’t make me thinke, heiit denn auch eines der
bekanntesten Biicher zum Web Design (Krug 2005), das davon ausgeht, dass wir
im Internet nicht lesen, sondern es nach Schliisselwértern »scannen« und haupt-
sichlich nach dem nichsten klickbaren Element suchen. So ist auch das Lesen im
Internet merklich anders als das Lesen von gedruckten Texten. Es ist fliichtiger,
fragmentarischer, kursorischer, mehr ein «Durchwursteln« als ein Lesen, wie Krug
weiter sagt. Soll ein Text griindlicher gelesen werden, drucken wir ihn aus und
hoffen, ihn in einer ruhigen Stunde genauer durchgehen zu kénnen.

Die Welt der Printmedien, die finfhundert Jahre Literalititsentwicklung
gepriigt hat, ist vergleichsweise pointiert, geordnet, von Zufilligem befreit, wohl
strukturiert und gut expliziert. Sie untersteilt der Welt Ordnungen, die einem
Inhaltsverzeichnis hneln und suggeriert Wirklichkeiten, die einem durchdachten
Text gleichen. Das Web hingegen ist weniger struktusiert und scheint zufillig orga-
nisiert, persénlicher, vitaler, chaotischer. Die in Printmedien wohl unterscheidba-
ren Momente von Unterhaltung, Wissen, Kommunikation und Werbung sind auf-
geweicht und schwerer durchschaubar. Absichten, Einflussnahme, Kontrolle und
Lesersteuerung werden subtiler und schwerer wahrnehmbar ausgeiibt. Die ord-
nende Hand eines Herausgebers fehlt ebenso, wie die Sicherheit einer durchgehen-
den Paginierung. Linear geschricbene Texte legen Weltordnungen nahe, in denen
es Anfang und Ende gibt. Das Web kennt vernetzte Textstrukturen, in denen man
tiber Links quer durch die ganze Galaxie springen kann. Dabe ist das Web selbst —
trotz seiner umfassenden Prisenz — unhistorisch, indem es alles Unaktuelle still
und heimlich iiberschreibt oder 1oscht. Als kulturelles Gedéchtnis jedenfalls, wie es
die Bibliotheken immer waren, eignet sich das Web nicht.

Es ist von Bedeutung, dass Sie die Unterschiede im Leseverhalten wahrnehmen,
die von den verschiedenen Medien ausgehen, und zwar nicht nur, weil Sie dann
beide differenziert behandeln konnen, sondern auch, weil beide Medien etwas
anderes mit Ihnen machen. »The medium is the massage« (anstatt »message«},
sagte Marshal McLuhan (1967) und versuchte damit auszudriicken, dass nicht nur

der Inhalt, sondern noch mehr das Medium bestimmt, wie Menschen denken und
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die Welt wahrnehmen. Der Umgang mit dem Internet macht also etwas anderes
mit Hhnen als der Umgang mit dem Papier. Es verlangt andere Vorgehensweisen, es
rivmt Thnen mehr Spielraum bei der Auswahl ein, es bietet [hnen Fﬁﬁmwm&,ﬁﬁ
statt fester Ordnungen an. Es verhindert auf vielfache Weise aber atch, dass Sie das
Gelesene nachvollziehen. Es nimmt Ihnen die Ruhe, die es braucht, sich auf Texte
einzustellen, in denen verdichtete Botschaften tiher die Welt enthalten sind, die
Nachdenken erfordern. .

In der Hand halten Sie ein Buch aus der Gutenberg-Galaxie, das Sie auf das
Lesen auf dem Papier vorbereiten will. Es soll Thnen helfen, die innere Freiheit
(wieder) zu finden, sich auf einen langeren, strukturierten und sein Thema lang-
sam entfaltenden Text einzulassen. Dies ist nach wie vor der wichtigste Weg, auf
dem Wissen kommuniziert wird und auf dem sich Ihr Denken mit den Gewohn-
Wm:.mn der Wissenskommunikation synchronisieren lasst. Ihre Aufgabe besteht
&wﬁ? immer wieder den Wechsel von der Hochgeschwindigkeitswelt des Web auf
die langsame Postkutschenwelt des gedruckten Textes zu schaffen. Sie miissen den
Punkt finden, an dem Sie Ihr Notebook zuklappen und das Buch aufschlagen, um

sich Satz fiir Satz durch eine wohl organisierte, verdichtete, gedankliche Welt hin-
durchzuarbeiten.

4 Platz fir das Lesen schaffen

.ﬁmmmz ist ein essentieller Teil des Lebens und nicht eine isolierte Aktivitit, die
irgendwo nebenbei stattfindet. Immer mehr von dem, was in Privatieben und
Beruf geschieht, geschieht auf dem Papier. Handeln wird immer mehr zum sym-
bolischen Handeln. Beziehungen zwischen Menschen werden zunehmend durch
schriftliche Texte vermittelt. Aus Texten schlau zu werden und auf Texte mit Texten
zu ,H..mmmmmmm? wird einen Hauptteil Ihres Berufes ausmachen. Thr Kopf wird also
mEn.E._” Durchlauferhitzer fiir Geschriebenes sein, und es wird darauf ankommen

- ihn auf diese Aufgabe vorzubereiten. w
e Schaffen Sie also dem Lesen den Platz, den es verlangt und versuchen Sie, das
: ..Tmmnn bewusst zu gestalten, statt sich von ihrem Lesepensum bedringen zu lassen.
- -Die acht goldenen Regeln (siehe Kasten) sollen Thnen dazu dienen, Thre Einstel-

?mm zum Lesen zu reflektieren. Natiirlich kéinnen Sie den Regeln auch folgen.
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-
Die goldenen Regeln des Lesens

1 Lesen als Arbeit. Auch wenn man bei Lesenden scheinbar keine Anzeichen
von Arbeit erkennen kann (weil Bewegungslosigkeit, Lehnstuhl, Ruhe etc.),
muss man es als (manchmal sogar harte) Arbeit ansehen und entsprechend
die beste Tageszeit daflir reservieren, sowie eine entsprechende Anstren-
gungsbereitschaft aufbieten.

2 lesen statt fernsehen. Werfen Sie lhren Fernseher aus der Wohnung, wenmn
Sie dazu tendieren, statt zu lesen den Fernseher anzuschalten. mm.ﬂ:mm:m:
kann eine Sucht sein und die bekommen Sie nur in den Griff, wenn Sie dieses
Gerit abschaffen. Seien Sie radikal, sonst bleibt lhr Leben eine Telenavela. .

3 lesen staf surfen. Schalten Sie den Computer aus _um:d.. rmmm? sofern m“m
nicht gerade Texte online lesen (was meistens eher ein Uberfiiegen als €in
Lesen ist). Sie halten sich sonst geschaftig mit dem Computer, statt zu arbei-
ten. Schalten Sie den Computer erst wieder ein, wenn Sie sich den Text erar-
beitet haben und hn exzerpieren oder wenn Sie etwas recherchieren wollen.

4 Passende Lesesituation schaffen. Schaffen Sie sich einen ._noamo:m_u_m:
Leseplatz und einen angenehmen Ort zum Lesen. Schalten m_m..mﬁoﬁcm:m:
aus. Wer viel liest, sollte auf ausreichendes Licht und einen Ricken scho-
nenden Sitzplatz achten. o

5 Nicht rauchen, nicht essen, wohl aber trinken keim Lesen. Ein eingenebel-
ter oder verkriimelter Leseort kann nicht gut sein. .

6 Aktiv mit dem Gelesenen umgehen. Nur Romane haften von mm._m_: im
Kopf. Alles andere muss man anstreichen, zusammenfassen, m:.:am_n_._ her-

ausschreiben und mit Anmerkungen versehen. Noch wmmm.mﬂ ist, auf das
Gelesene mit eigenen Texten zu reagieren, damit Sie Jhre eigenen Gedar-
ken elaborieren und festhalten kénnen. o .

7 Weniger ist mehr. Leseplanung ist wichtig. <<mm und wie viel éo.__m: Sie
lesen pro Tag, pro Woche, pro Semester, pro m:.zu__m:.mm:m.nw Lesezeit ist kost-
bar und es gibt viele konkurrierende Aktivitdten, die nmmB.._.mmm: den Emﬁ
streitig machen. Planen heiBt deshalb intelligent auszuwéahlen und realis-
tisch zu sein. ) )

8 Nach dem Lesen fir genfigend Bewegung sorgen. Wenn der Korper qwmm
wird, braucht er einen Impuls, um wieder in Bewegung zu kommen. Nicht
am Buch kleben bleiben, sondern den Wechsel suchen. loggen, ﬁ:mmq, Rad
fahren, wandern, Theater spielen — alles, was den Korper bewegt, ist als

ﬁ Ausgleich gut.
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Lesen ldsst sich optimieren. Um auf dem Hochschulniveau flexibel lesen zu kén-
nen, miissen Sie metakognitive Kompetenzen entwickeln. Das heifdt, Sie miissen
lhre eigenen Denkoperationen und Denkgewohnheiten beim Lesen verstehen und
steuern lernen. Sie miissen Lesestrategien finden, die zu lhren eigenen intellektuel-
len Gewohnheiten, den Eigenarten der Texte und den jeweiligen Aufgaben passen.
Zudem muiissen Sie lernen, wihrend des Lesens zu priifen, ob lhr Leseverhalten
noch angemessen ist, ob die Verstindnis-, Behaltens- oder Wiedergabeleistung und
das Lesetempo dem Lesezweck noch entsprechen oder ob Sie Ihr Leseverhalten
modifizieren miissen,

Jenseits aller kognitiver Gewandtheit aber sollten Sie bedenken, dass Lesen im
Studium immer auch davon abhiingig ist, wie sehr Sie mit dem Fachgebiet und den
Menschen vertraut sind, die hinter den Texten stehen. Anfangs, wenn Thnen sol-
ches Hintergrundwissen noch fehlt, ist es oft nétig, sich durch Sekundarliteratur,
Recherche oder Gespriche mit dem Hintergrund vertraut zu machen. Auch Wiki-
pedia bietet Thnen oft wichtige erste Anhaltspunkte zur Einordnung. Wichtige
informationen tiber die Hintergriinde erhalten Sie in Seminaren und Vorlesungen,
weshalb es sinnvoll ist, das Lesen mit diesen Veranstaltungen zu koppeln.

Bevor wir uns Lesetechniken ansehen, ist es wichtig, zu verstchen, dass wir nicht
nur lesen, um mit einem Fach vertraut zu werden, sondern dass wir uns mit dem
Fach vertraut machen, um besser und schneller lesen zu kénnen. Das Ziel des Stu-
dierens (und der fachlichen Sozialisation) ist nicht das Fachwissen selbst, sondern

die Fdhigkeit, sein Fachwissen lebenslang auf dem neusten Stand zu halten. Dem
dient das Lesen.

5. _Arten des Lesens

- Eine wichtige Voraussetzung, um zu einem flexibleren Leseverhalten zu gelangen,

ist-die Priifung des Lesezweckes. Die Wahl einer Lesestrategie hat vor allem die

- Bedeutung, dass Sie aktiv an das Lesen herangehen. Sie sollten selbst entscheiden,

~was Sie mit dem Text machen und nicht den Text entscheiden lassen, was er mit
Thnien macht. Die Zwecke des Lesens:

°:Lesen, um zu fernen: Sie wollen sich auf eine Priifung vorbereiten; Sie miissen

wden Text in einzelne Wissenseinheiten herunter brechen und dann memorieren.

.. Sie transferieren die Wissenseinheiten auf Karteikarten oder in Word Doku-
- mente und priifen regelmiBig, wie viel Sie vom Gelernten behalten haben.
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o Lesen, um zu diskutieren: Sie lesen ein Thesenpapier, um im Seminar dariiber zu
diskutieren. Sie méssen die argumentative Struktur herausarbeiten und sich
eine eigene Meinung bilden, damit Sie fiir die Diskussion gewappnet sind. Sie
legen sich Argumente und Belege zurecht, damit Sie [hren Standpunkt fundiert
prisentieren und andere Meinungen stiitzen oder widerlegen kinnen. Hier ist
eine Lesestrategie angemessen, die Information nicht nur aufnimmt, sondern
sie gleichzeitig in eigene argumentative S¢rategien einordnet.

o Lesen, tt sich in einr Thema einzuarbeiten: Sie sollen eine Seminararbeit zu einem
bestimmten Therna schreiben und suchen nach dem vorhanden Wissen. Sie wis-
sen noch nicht genau, worum es in Threr Arbeit gehen wird, da Sie das Thema
noch nicht eingegrenzt haben. Sie sehen eine Menge an Biichern und Artikel
durch und konzentrieren sich auf Inhalts- und Stichwortverzeichnis. Thr Lesen
ist darauf ausgerichtet, Texte nach Schliisselinhalten abzusuchen und an einzel-
nen Punkten zu sondieren, worum es geht. Abstracts, Inhaltsverzeichnis, Einlei-
tung oder Klappentexte geben gute Hinweise, worum es im Text geht. Im Inter-
net recherchieren Sie {iber Suchsysteme und hangeln sich von Link zu Link. Was
Sie brauchen, speichern Sie oder drucken es aus. Wihrend des Sichtens der Lite-
ratur und der Lektiire erster Texte bildet sich ein Bild vom Gegenstand und von
der Forschungslage heraus. Hier ist das Lesen also Teil der Vorbereitung fiir eine
eigene Arbeit oder Teil des Aufbaus von Expertise zu einem Thema. Entspre-
chend wichtig ist es, eine Strategie zu entwickeln, die kumulativen Wissensauf-
bau erlaubt. Je nach Anlass kann auch das Dokumentieren hier besonders wich-
tig sein, damit Sie spiiter gezielt auf das erarbeitete Wissen zuriickgreifen knnen.

o Legen, une zu verstehen: Nicht, dass es Arten des Lesens ohne Verstehen giibe, aber
es gibt ein Lesen, das speziell darauf ausgerichtet ist, schwierige Texte zu erarbei-
ten. Sie haben beispielsweise einen der Klassiker ihres Fachs in den Handen, der
schwer zu entziffern ist. Sie miissen komplexe Theorien durchdenken und den
Text in seinem historischen Kontext verstehen. Sie arbeiten den Text mit Hilfe
von Sekundirliteratur durch. Méglicherweise haben Sie auch ein naturwissen-
schaftliches Buch in der Hand, das komplexe Sachverhalte zu Formeln verdich-

tet prisentiert. Lesen heifit hier Nachvollziehen von komplexen Theorien, Glei-

chungen und Funktionsdarstellungen, aber auch Aufspiiren von geistigen

Strémungen, Traditionen, Diskursen. Diese Art des Lesens wird optimalerweise
im Rahmen einer Seminargruppe geleistet, in der Sie Ihre Erkenntnisse austau-
schen und gegenseitig vertiefen konnen.

o Lesen, 1 zit schreiben: Sie miissen eine Seminar- aoder Abschlussarbeit schrei-
ben, Sie haben sich die wichtigsten Texte beschafft, auf Ihrem Schreibtisch hiu- -
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fen sich die Photokopien, und Sie haben jetzt eine lingere Zeitstrecke vor sich,

um die Texte zu exzerpieren. Sie schreiben heraus, was Sie fiir Ihren eigenen Text

brauchen, den Rest iiberfliegen Sie. Hier ist ein Wechsel von selektivem und
- genauem Lesen wichtig und eine gelassene Zeitperspektive, die Ihnen erlaubt,

den Berg von Biichern und Photokopien langsam abzuarbeiten.

Lesen, 1m zu geniefien: Sie haben Ihren Computer ausgeschaltet und machen es

sich auf dem Sofa bequem. Sie lassen sich in ein interessantes Sachbuch oder
- einen Roman versinken und diirfen das Lesen zur Anregung oder zum Entspan-
-~nen nutzen. Sie lesen ohine Druck, nur getragen von Ihrem Interesse am Thema.
i~Lesen wird recht einfach in diesem Kontext, da es nicht einem duReren Zweck
- dient. Das einzig prablematische an dieser Lesestrategie liegt darin, dass Sie sich
- diese Art des Lesens viel zu selten génnen.

= ....Ummmm Lesezwecke verlangen jeweils andere Vorgehensweisen und unterschiediiche
. Lesestrategien.

o ~Die Texte hinter dem Text

. ”__.Hmﬁm.ﬂawm: nicht fiir sich allein. Hinter jedem Text stehen Dutzende von weiteren
.. Texten; die die Voraussetzung dafiir bilden, dass der Text tiberhaupt geschrieben
- werden konnte. Und hinter den Dutzenden stehen wieder Dutzende, die noch wei-
ter in ‘die Vergangenheit zuriick reichen. Einige der Texte im Hintergrund werden
ext zitiert und damit offen gelegt. Sehr viel mehr bleiben jedoch unbenannt,
- dassie die:Vorliufer der Vorkiufertexte sind oder nur einen unspezifischen Beitrag
peleistet rmwmz Jeder Text ist also als Spitze eines Eisbergs zu verstehen, der von
vielen: <o§mnmmwgmmz Texten gebildet wird, wobei, wie bei jedem Eisberg, ein gro-
Ber Teil'des Eises unter Wasser bleibt, so dass man ihn nicht sieht.
Betrachtet man Texte im Kontext der vorhergehenden und benachbarten Texte,
Ly 55@53 man Diskurse. Diskurse lassen sich als Textsysteme oder Textnetz-
werke verstehen. Diskurse stehen in Kontexten, also fachlichen, ideologischen,
worcmmwﬂr beruflichen oder wissenschaftshistorischen Zusammenhingen, Nur
ing: FEm &mwmw Kontexte sind Diskurse verstindlich und nur im Lichte der Dis:
kurse sind: Texte verstindlich. : :
Aberh iinter: dem 'Text steht doch eine Autorin oder ein Autor? Tst es nicht wich-
tiger, mnEzmmm auf- diese Figur zu zichen und deren Meinung zu verstehen versu-
eng mmsamm n_o&r die Autoren sind diejenigen, die im Text Regie gefiihrt haben.
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Die Musik haben jedoch meist andere gemacht, auf die die Autoren in ihren Texten
zuriickgreifen. Die Ideen, aus denen Texte gemacht sind, existieren in der Regel
bereits, bevor der Autor sie aufgegriffen hat. Das ist in Lehrbiichern am augenfil-
ligsten. Dort wird tatsichlich vorwiegend das berichtet, was andere erforscht und
entwickelt haben. Lehrbuchautoren versuchten zwar, eine eigene Darstellungsform
1 finden, damit ihre Texte eingingig und gut verstindlich sind, bringen aber vor
allem die Ideen ihrer fachlichen Gemeinschaft zum Ausdruck.

Alle wissenschaftlichen Texte tragen auch selbst etwas zum Wissen ihres Fachs
bei. Es kann sein, dass ihre Autoren von eigenen Forschungsarbeiten berichten
oder, unter Riickgriff auf vorhandene Forschungsergebnisse, eine neue Sicht auf
bestimmte Themen prasentieren. Nichts davon geht ohne Ritckgriff auf frither
Geschriebenes. In den Wissenschaften ist deshalb der Bezug auf frithere Texte
genau reglementiert. Es besteht die Pflicht, alle Gedanken, die anderen Texten ent-
nommen sind, zu zitieren. Tut man dies nicht, kann man des Plagiats bezichtigt
werden, also des Dicbstahls fremder Ideen oder wissenschaftlicher Leistungen.

Wenn man die Texte hinter dem Text in den Blick nimmt, sieht man, dass Wissen
nicht statisch, sondern im Fluss ist und stindig weiter entwiclkelt wird. Jeder Text
bezieht sich auf frithere Texte und stoft neue Texte an. Die Wissenschaft ist aber
nicht additiv, denn es gibt auch Beitrage, die zu einer Art Revolution der Betrach-
tungsweise fithren, die aus den gewohnten Denkbahnen ausbrechen und ein neues
Paradigma einfithren. Kuhn (1973) hat die Vorstellung aufgebracht, dass die Wis-
sensentwicklung nicht kontinuierlich, sondern eher revolutiondr verlduft. Diese
Sprilnge nennt er »Paradigmenwechsel«. Sie kénnen aus grofien Nenentdeckungen
entstehen oder aus Neuinterpretationen bekannter Falten. Texte zu lesen, die sol-
chen Wechsel einleiten und einern neuen Paradigma Platz machen, ist immer etwas
Besonderes, da man damit an einem Neuanfang teilhaben kann. Ein neues Para-
digma ist oft auch Ausgangspunkt fitr nene Konversationen in wissenschaftlichen
Gemeinschaften. Riickbeziige in Texten gehen meist nur bis zu dem letzten Para-
digmenwechsel zuréick.

Fiir das Verstindnis von Texten ist das Zuriickverfolgen des Dargestellten auf die
Vorliufertexte oft eine wichtige Basis, vor allem in den textintensiven Studiengin-
gen. Man spricht auch von Rezeptionstiefe, also davon, welcher Zeitraum im
Erscheinen von Publikationen dabei noch beriicksichtigt wird. Einen Teil der Hin-
tergrundinformation liefert Ihnen dabei der gelesene Text selbst, der, sofern wis-
senschaftlich, immer verpflichtet ist anzugeben, worauf er aufbaut. Die Rezeptions-
tiefe kann man also anhand des Literaturverzeichnisses abschitzen, aus dem

ersichtlich ist, wie weit die Autoren ihr eigenes Thema zeitlich zuriickverfolgt
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haben. Da die Autoren nicht alle Literatur, sondern immer nur eine Auswahl ange-
ben, ist es auch Aufgabe der Leser, den Hintergrund des Textes weiter zu ergriinden.

Viele Lese- und Verstindnisprobleme sind damit verbunden, dass man mit den
historischen und thematischen Kontexten nicht vertraut ist. Lesen heift deshalb
auch immer, sich diese Kontexte zu erschliefien, denn erst damit lassen sich die
gelesenen Inhalte in einen Ralimen stellen, Das Lesen wird sicherer, schneller und
gezielter. Je grofier die kulturelle oder historische Distanz zwischen Lesenden und
Kontext ist, desto schwerer ist es auch, Texte zu entschliisseln und desto mehr Ener-
gie muss in das Studium von Kontext und Diskursen investiert werden.

7 Lesepensum im Studium

Wie viel kann ich lesen, wie viel muss ich lesen? »Das ist doch durch den Studien-
plan vorgegebenc, sagen Sie vermutlich. Da ist etwas Wahres dran, denn viele Kurse
dmﬂmm:mm.s ein hohes Lese- und Arbeitspensum, und die Priifungsvorbereitungen
tun ein Ubriges.

Aber wollen Sie sich damit zufrieden geben, sich die wichtigste Quelle Threr
intellektuellen Entwicklung so reglementieren zu lassen? Lesen von Vorgegebenem
.. éﬂdﬁnﬁ zwar Wissen, bildet aber nicht. Was der Unterschied ist? Zur Bildung

- gehoren die bewusste Auswahl von Lektiire und die Ubernahme von Verantwor-
i Enm. fitr das, was man dem eigenen Kopf antun will. Die deutschsprachigen Uni-
.,\.E.m:ﬂm? wie sie von Humboldt konzipiert wurden, lielen den Studierenden
o m.ﬂomm Freiheit darin, was sie lernen wollten. Sie sollten selbst auswihlen, ihren
s eigenen Interessen nachgehen und eigene Schwerpunkte setzen kinanen.

o Das:Bologna-Studium hat die Universititen weit in die entgegengesetzte Rich-
Esw getrieben. Das Lernen wird auf die Stunde genau verplant und das Lesepen-
sum wird genauer reglementiert als der Fahrplan der Bundesbahnen (und genau
...m..o. ”.SmEm eingehalten, aber das nur am Rande). Die Wahlmoglichkeiten wurden
- stark reduziert. Da gilt es gegenzusteuern.
: ...u\ﬂmcnwmz Sie zunichst einmal zu planen, wie viel Sie wihrend des nichsten
mmﬂmﬂma Eu.m withrend der Semesterferien lesen wollen oder miissen. Dasist keine
.Hmmmﬁum”&cmmmwm, da nie ganz klar ist, wie grof das Lesepensum fiir die einzelnen
Wﬂﬂﬂmﬁd.i&. aber gerade deshalb ist es wichtig, sich einmal einen Uberblick zu

25




| Lesen

Leseschwerpunkte und Lesepensum

Tragen Sie die Anzahl gelesener Texte ein!

mmn:m&rmm m:m.a.mm:ma Studienfach

Fachbiicher /. _,,m_‘:c cherfiir das Studium’ -
Populd aa_mmm:mnsm:_“nrm Texte ats meinem- _“mn:
‘Fachtexte aus. m:ﬁmqmmwm:mm%_mﬁm: 7 Io_u_u<m
._lmmmmum_gsmmx aus _u:::jma_m: ::n_ _:ﬁmﬂ:mw
cﬂ:mnm

On:mzmm_ﬁmn:*im: EmmmN_:m
mm__m:_mﬁ__ﬁ _.<:x

xoaacm%mﬂzm g_.mxwm :
Ggm E-Mail; m:mdnm m_omm S.m%::mv

>:a2m

Wenn Sie Ihre Eintragungen im Kasten betrachten, versuchen Sie einmal zu eruie-
ren, mit welchen realen und symbolischen Welten Sie durch das Lesen verbunden
sind. Texte sind Briicken oder Fenster zu symbolischen Welten, zu Teilgebieten
Thres Fachs, zu Nachbardisziplinen, Anwendungsfeldern, religitsen, literarischen
oder sozialen Welten,

Betrachten Sie die Zusammenstellung bitte noch einmal und beantworten Sie fitr

sich die folgenden Fragen:

& Wie viel Zeit muss ich fiir die Lektiire zur Verfiigung stellen? . .

» Wie viel Stunden pro Woche (und welche Tage / Zeitriume) stehen mir dafir
zur Verfligung?

s Tst das Pensum realistisch? Wo muss ich Abstriche machen?

e ‘Wie ist das Verhiltnis von Plicht zu Kir?
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8 Leseleistung und Lesenrobleme

® Wenn keine freiwillige Lektiire angegeben ist, warum? Bin ich mit dem Vorgege-
benen ausgelastet?

® Wo finde ich heraus, was in meinem Fach gerade diskutierenswert ist?

® Wo finde ich heraus, welche Lektiire mich interessieren wiirde?

Natiirlich ist die Menge an Lesestoff allein kein gutes Kriterium. Wenn Sie am Stu-
dienanfang stehen und pro Semester ein Fachbuch aufier der Reihe fiir sich durch-
arbeiten, kann das ein hohes Pensum sein. Wer sich zu viel vornimmt, liest letzt-
endlich weniger als jemand, der die eigenen Krifte realistisch einteilt. Leseplanung
soll Sie auch nicht zur Sklavin oder zum Sklaven eines grofien Plans machen, das
fithrt zu nichts. Es soll Ihnen aber eine gewisse Kontrolle geben tiber etwas, das
sonst leicht der Aufiensteuerung durch den Studienplan zum Opfer fillt.

8  Leseleistung und Leseprobleme

Das Lesen verlangt eine Reihe kognitiver, emotionaler und motorischer Leistun-
gen, die zusammenwirken miissen, damit Lesen gelingt. Wir sind uns dieser Leis-
tungen selten bewusst, so dass ich sie hier einmal explizit aufzihle,

Motorik: Lesende miissen den ganzen Korper in eine Ruhelage bringen und alle
Aufimerksamkeit auf eine kognitive Titigkeit richten. Die Bewegung der Augen,
das Umblittern und vielleicht das Anstreichen mit einem Stift sind die einzigen
Zeichen motorischer Aktivititen. Alle anderen Bewegungsimpulse miissen unter-
driickt werden. Das fillt nicht nur Kindern, sondern auch Erwachsenen schwer.

“ - Viele Kinder, die diese Bewegungsunterdriickung nicht aushaiten, bezeichnen wir

als hyperaktiv, unterstellen ihnen mithin eine Art von Krankheit, obwohl sie letzt-

- lich-nur ihrem natiirlichen Bewegungsdrang folgen.

- Sélbstmativiernng: Lesen verlangt Motivation. In realen Kommunikationssituatio-
_.menist es schon allein die Priisenz eines Kommunikationspartners, die die Motiva-
“tion erhéilt. Mit dem Buch allein muss man selbst fir Motivation sorgen. Fehit die
‘Mativation, fallen einem die Augen zu, man wird miide. Was interessiert, liest man
._mmnmﬁma und schneller als etwas, das einen nicht interessiert. Wie schafft man es,
.,ﬂnr”.um_ motivieren, oder, wenn man denn anfangs motiviert ist, die Motivation
. émrmn:m mmm Lesens nicht zu verlieren? Motivation ist von vielen Faktoren abhin-
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gig, darunter dem Wissensstand, dem Zweck des Lesens und der thematischen
Nihe des Lesestoffs zu den persénlichen oder fachlichen Interessen.

Aufmerksamkeit: Die Aufmerksambeit lingere Zeit auf den Punkt zu konzentrieren
den ein fremder Autor in seinem Text nach und nach entwickelt, ist Voraussetzung
fiir gelingendes Lesen, ist aber gleichzeitig auch ermiidend. Da die wenigsten wis-
senschafilichen Texte thren Leserinnen und Lesern in Punkto Lesbarkeit entgegen-
komumen, ruft Lesen oft Midigkeit, Langweile und Verdruss herver. Abneigung
gegen Langweiliges und Schwieriges ist per se kein Problem, sondern im Gegenteil
¢ine nattirliche Reaktion, der man auch vertrauen sollte, da sie tendenziell zu inte-
ressenorientiertem Lesen fithrt. Es gibt dabei eine Wechselwirkung zwischen eige-
nem Interesse und Interessantheit des Textes. Vor allem dann, wenn eigenes nter-
esse gering ist und der Text selbst kein Interesse zu wecken versteht, ist das Lesen
schwierig (siehe Kasten).

Felilende Interaktivitdt: Lesen ist nicht interaktiv, wie die miindliche Komimunika-
tion. Man kann nicht nachfragen, nichts einwerfen und wird im Gegenzug, auch
nicht personlich angesprochen, Man kann dem Gegeniiber nicht signalisieren, dass
man mehr Information braucht, sondern muss, wenn iiberhaupt, selbst an anderer
Stelle nach Information suchen. Verstindnisprobleme lassen sich nicht an Ort und
Stelle Kldren, sondern man muss warten, bis der Text eine Kldrung ermdaglicht.
Man muss in gewisser Weise die Interaktion mit dem Text selbst gestalten, die Fra-
gen, die man an ihn hat, also selbst beantworten, die Verstindnisprobleme notie-
ren, auftretende Widerspriiche kommentieren usw. Was in der miindlichen Kom-
munikation die Auseinandersetzung mit dem Kommunikationspartner ist, wird in
der Lesesituation eine Auseinandersetzung mit dem eigenen Textverstindnis. Vor-
teil der Lesesituation ist, das sollte man auch bedenken, dass man mehr Zeit hat.
Man kann langsam lesen, zuriick bldttern, Seiten tiberspringen, Notizen machen,
Lexika zu Rate ziehen, Freunde anrufen usw., was in der mindlichen Situation
nicht méglich ist.

Altives Rekonstruteren: Lesen heil’t nicht einfach, einem Text Wissen zu entneh-

men, sondern verlangt Interpretationsarbeit. Ausgangspunkt eines Textes ist in der
Regel eine komplexe Wissensstruktur mit vielfach vernetzten Elementen, die der-
Autor des Textes in einen Strom von Wortern »linearisiert« hat, Will man komplexe -

Dinge, wie einen Dieselmotor, die Wissensgesellschaft oder das Bankensystem dar-

stellen, muss man deren einzelne Bestandteile in einem Text nacheinander darstel- -
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Wechselwirkung von Interesse und Interessantheit

Lesen ist selbst :._cﬂ_sm,a:n_ .
“und. m:qmmmza Allenfalls
- technische oder inhalt n:m
sl mav_mz,_m :mwmm mcwﬂ

m.mmmz ‘wird als Zwang -
L .mgnm::amn ‘etwas mnm:m mmnr
. .mmmm: Qmu .ﬁmxw \ awm A:QBm

i Abhilfe: Die m_mmg_m"gm%m._ g

_”>§__¢m _.mmmﬂmnmxm_h _,mwm_u_- “-tion priifen; Warum initeres=

..wc__mam o S ..mwm_“.w..amw..ﬂmm;._m..:ﬁ_‘._ﬁ

....Um Text s.._a m_m mcém_mm:a
und mn:s..mm:m. aber mcnr als:

rmﬁ:ﬂd&m%a m___mvﬁ g

- Lésen wird ziir Qual; o als”
- milsste man ein schales
“Gericht essen; omﬁm Ic:mmq
e ._Nm :m_umﬁ.

.>§:.mm m:.mﬁmm_m: Qmm .

-genalien Lesens und der }w:::ﬁ ﬂmxﬂ Emmmmmm: :
.._.mx nm_zmm <<mam_._ <m1m:mﬁ ‘neuen. ._.me \ neues. ﬂ:mBm
mcnrm:.. .

.._mz.“sum ebenso nach und nach die Beziige der Elemente zueinander schildern. Die
Linearitit ist cine Eigenheit der sprachlichen Darstellung, die sie von bildlichen
‘Darstellungen. unterscheidet, in denen Bezichungen zwischen vielen Elementen
: m_m_nrnmﬁm dargestellt werden und das Dargestellte nicht nur in einer Richtung

”mmmmwm: werden kann. Lesen und Schreiben sind an das langsame Nacheinander der
F?~Euﬂ§5<ﬁ.3§ﬁ:ﬂm gebunden. Fiir die Leser ergibt sich die Aufgabe, aus den
nacheindnder dargestellten Elementen die urspriingliche komplexe Wissensstruk-
it iﬁmmmw herzustellen. Das erfordert einigen Aufwand und dazu muss man das
.Qmm:m S_mmms iiber den Gegenstand aktivieren und einsetzen. Es reicht also nicht,
e einzelnen Elemente aufzunehmen, sie miissen auch zu dem komplexen Wis-
.mnmmmmmmm ‘wieder zusammengesetzt werden. Von diesem Prinzip weichen die
; &%ﬁnggm:mm Strukturen, wie wir sie im Web finden ab. In ihnen muss man zwar
uch:dem vorgegebenen Strom von Wartern folgen, kann sich aber wenigstens die
mf@&.mfcﬁ des Textes iiber Hypertinls selbst zusammenstellen,

29




I Lesen .
& Verbindung von Lesen und Denleen

Behalten: Gedachtnisleistungen beim Lesen sind nétig, um einem lingeren Text .. Lesen unterschitzt wird. Anders gelagert sind Zeitprobleme, bei denen die verfiig-
itberhaupt folgen zu kénnen und um das Gelesene spiiter in einem anderen Kon- bare Zeit objektiv zu knapp ist, z. B, weil die m:ﬂ&n:mzmoamms:m,wz sehr rmnw &%m
text anwenden zu kénnen. Da das spiiter Gesagte auf dem frither Gesagten aufbaut, :
ist das Behalten eine wesentliche Erfordernis, der man bei lingeren Texten oft nur
dadurch geniigen kann, dass man das Gelesene in Notizen festhilt oder aktiv reka-
pituliert, so dass man es sich einprégt. Schwierig ist das Behalten deshalb, weil das
Arbeitsgedichinis mit seiner relativ geringen Kapazitit es nicht erlaubt, zu viel
Information parallel zu verarbeiten. Eine externe Zwischenspeicherung des Gele-
senen durch Notizen, Anstreichen, Zusammenfassung ist deshalb unabdingbar, vor
allem dann wenn die aufeenommene Information neu ist. Probleme mit der Behal-
tensleistung beklagen viele, die nicht aktiv genug lesen und die das eigene Vorwis-

oder eine Priffung ansteht. Dann niitzt natiirlich eine Verinderung des Leseverhal-
tens wenig, dann es geht um die richtige Selektion, Gewichtung und Priorisierung,
Es ist dann notwendig, zu einer realistischen Planung zu kommen und etwas itber
Bord zu werfen damit wenigstens ein Teil der Leseaufgaben erfiillt werden kann.

Stdrken und Schwiichen beim Lesen von Fachtexten

sen nur ungentigend aktivieren. Etwas anders gelagert sind Behaltensleistungen,
wie sie zur Pritfungsvorbereitung verlangt werden. Hier ist es notig, die prifungs-
relevanten Wissenselemente zu isolieren, zusammenzufassen und sich einzupri-

--Meine Selbsteinschitzung: Gering mittel hoch

Ausdauer beim Lesen
- kesegeschwindigkeit
- Genauigkeit im Nachvoliziehen
. Aktiver Umgang mit dem Text
Selbstindigkeit in der Auswahi der Lekttire
' Umfang meines Lesepensurms
-7} - Selbstmotivierung
. Knitisches Reflektieren des Gelesenen
”.wmm.mmw:mmo_._ angemessen gestalten

gen, damit sie in der Priifung abgerufen werden kénnen.

Verarbeiten: Das Nachvollziehen allein gentigt in aller Regel nicht. Gelesenes muss
dartiber hinaus reflektiert, in das eigene Vorwissen eingeordnet und fiir weitere
kommunikative Zwecke bereitgestellt werden, Dazu muss man das Gelesene weiter
bearbeiten und sich verfiigbar machen. Bewegt man sich lange in den Denkmius-
tern, die ein Autor in einem Text aufspannt, dann mogen diese beim Lesen konsis-
tent erscheinen, aber beim Rekapitulieren oder Reproduzieren merkt man, dass
man sich in diesem Gedankensystem noch nicht allein bewegen kann. Hier sind
also Zwischenschritte ndtig, um eine interne Wissensvernetzung und -integration
zu erméglichen. Diese kann man durch Diskussion mit anderen, durch graphische
Darstellungen (wie dem Mind Map), durch schriftliches Zusammenfassen oder .
cinfach durch aktives Durchdenken erreichen. Hilfreich ist eine kritische Priifung .
des Gelesenen, um das Dargestellte zn reflekiieren und zu beurteilen. »Kritische
Priifung« heiflt dabei nicht »kritisieren«, sondern alternative Denkformen auszu<
probieren, um die vom Autor gewihlten besser verstehen zu konnen.

B
P e T e T B T e T
R L
DT T T T P
R T N N

Verbindung von Lesen und Denken

Wmmmm .Bﬁmmm:.%:& sehr individuell geprigt und kénnen anfangs nicht sehr flexibel
. mﬁmmmw.ﬁﬁéﬁwﬁmm.. Manche Leser behandeln ihre Biicher wie den Fernseher und
.%mwv. ,ﬁnr&cwnw die Kapitel. Andere lesen vom ersten bis zum letzten Buchstaben
alles:s ....m%.ﬂ&mn_r.&m wiirden sie es auswendig lernen. Die dritten wiederum ent-
el ..mc.@.mam.&mmmm Idcen beim Lesen, dass sie kaum von der Stelle komuen:
ine. derte Gruppe pritft jedes Wort so genau, dass sich die Teile eines Textes gar
chit U e ._.._.n.ﬂ me zusammenfiigen, sondern in tausend disparate Splitter Nﬂ.wmm-
ie g.{..;wm.mmm*&mmﬂ. fiinften Gruppe wiederum haben so viel Ehrfurcht vor
.ﬂmmﬁ wman .”nﬁm.w..s\o? dass sie keinen Mut haben, sich ihm mit eigenen Gedanken
n den Weg zu stellen und alles kritiklos abspeichern.

Zeitplonung: Zeit verfiigbar zu machen, ist Voraussetzung fiir effektives Lesemn:
Beim Lesen pilt oft: Weniger ist mehr oder, etwas abgewandelt, langsamer st
schneller, Wer zu wenig Zeit und Energie fiir das Lesen verfigbar macht, kann sich
nicht in die Auseinandersetzung mit dem Text begeben und die anfallenden Verste-:
hensprobleme losen bzw. den Text nicht hinreichend in das Vorwissen integrieren.
Zeitproblemen liegt oft eine falsche Planung zugrunde, in der der Aufwand fiir das’;
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Jede dieser Strategien ist mit einem bestimmiten Denkstil verbunden. Das Lesen
initiiert eine Reihe von Denkoperationen, die sich in Interaktion mit dem gelese-
nen Text vollziehen. Das Denken hat dabei zwei grundsatzliche Aufgaben zu bewil-
tigen: Es muss einerseits die auf dem Papier befindlichen Buchstaben und S\ca.mma
entziffern und sie zu den jeweils tibergeordneten Einheiten (Sitze, Absiitze, Hmm?ﬁ.n;
etc.) zusammenfiigen. Und es muss andererseits einen w:ﬁmawﬁmwmmosmmagmmm in
Gang setzen und aus dem eigenen Wissen iiber die Welt H._...Hnwmnrrmmm:. was das
Gelesene bedeutet und wie Sitze, Absitze, Kapitel usw. zu verstehen sind.

Wir haben also zwei verschriinkte Vorginge vor uns, von denen einer bottom-
up, der andere top-down verlduft (sieche nachfolgende E&zmns@..@ﬁ rekonst-
ruktive Prozess, der nachvolizieht muss sich mit dem interpretativen, der mm.m
Nachvollzogene einordnet und ihm Bedeutung verleiht zusammenfinden, damit
Textverstindnis erfolgen kann.

Bei kompetenten Lesern ist dabei die Buchstaben- und Worterkennung m:ﬂ.ﬁ?
tisiert. Wir lesen Texte nicht Buchstabe fiir Buchstabe und setzen daraus Worter
zusammen. Wir lesen auch nicht Wort fiir Wort, sendern richten unsere Aufmerk-

Denkbewegungen des Lesens

Kontext/ o
Bottom-up Modell Diskurs Top-down Madell
des Lesens: @ des Lesens:
Aus untergeordneten Text Aus ibergeordneten

Einheiten werden die

Finheiten werden die Einhe
jeweils Gbergeord- @ ieweils m:ﬁm.ﬁwoa-
neten Einheiten Abschnitte neten Einheiten er-
gebildet. @ schiossen.
Dazu werden die Dazu wird vorhande-
Buchstaben zu Satze nes Wissen iiber
Whrtern, diese zu m Kontext, Inhalte

G . Phrasen und Begriffe
Sdtzen, Phrasen und Phrasen rasen unc Begr™
{ibergeordneten alctiviert 1
Sinneinheiten H@ untergeordneten
zusammengefigt. Warter Texteinheiten in

HH Bezichung gesetzt.
o Buchstaben
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samkeit auf identifizierbare Phrasen und Satzstrukturen und versuchen, deren
Bedeuiung zu dekodieren. Nur wenn wir die Phrase oder den Satz nicht verstehen,
lesen wir gezielt Wort fiir Wort, um herauszufinden, was das Nichtverstehen verur-
sacht hat.

Dieses Dekodieren kann nur erfolgreich sein, wenn parallel zur Buchstaben-
und Worterkennung Vorwissen aktualisiert wird. Dieses Vorwissen setzt typischer-
weise an den {ibergeordneten Diskursen und Kontexten an, in denen der Text seine
Wirksambkeit entfaltet. Wer einen Text zum Thema » Bruttosozialprodukt« liest,
wird das vorhandene volkswirtschaftliche Wissen aktualisieren und es zu dem Text
in Beziehung setzen. Das Denken muss also einen standigen Abgleich zwischen
Vorwissen und Gelesenem hersteller und versuchen, beide in Deckung zu bringen
oder einen Unterschied zu konstatieren.

Parallel zu diesen beiden Denkarten gibt es noch eine dritte Art des Denkens,
das steuernde Denken, das sich auf die Gestaltung des Leseprozesses selbst be-
zieht. Es begleitet das Lesen und tritt vor allem dann in Aktion, wenn im Lese-
prozess etwas nicht funktionjert und die Lesestrategie veriindert werden muss.
Dann wird die Aufmerksamkeit vom Inhalt des Textes auf den Prozess des Lesens
gerichtet und gepriift, ob das Lesen weitergefithrt, verindert oder abgebrochen

-werden soll.

' Diese drej Denkbewegungen, das dekodierende Denken mit seiner nachvollzie-
. "henden Zielsetzung, das einordnende Denken mit seiner interpretierenden Zielset-
.cha und das steuernde Denken, das den Prozess {iberwacht, miissen irgendwie
. koordiniert werden. Bei einfachen Texten greifen diese drei Prozesse fast gerdusch-

los ineinander und erfolgen parallel zueinander. Bei komplexeren Texten, in denen

.....mmmmmm Ausdriicke und Satzstruktur selbst einiges an Aufmerksambkeit verlangen,
 ist nicht geniigend Kapazitit fiir alle drei Denkarten vorhanden. Hier wird mehr-
- faches Lesen verlangt, um zu einem befriedigenden Ergebnis zu kommen.

- Lesestrategien unterscheiden sich danach, wie sie diese drei Elemente miteinan-

“..ama verbinden. Dazu gehort die Frage, wie viel Planung und Lesesteuerung am
.- Anfang erfolgt und ob die Lesenden eher dazu tendieren, die lokale Textarbeit (auf

derEbene von Siitzen, Phrasen, Absitzen) oder die auf der iihergeordneten Sinne-

o _ummm (Kontexte, Diskurse, Fachwissen, Argumente) zu bevorzugen. Manche Lesende
.mnrmnm: darauf, den Text auf der Satzebene genan rekonstruieren zu kénnen. Sie
-operieren nach dem Muster, dass gutes Detailverstindnis Voraussetzung fiir das
Gesamtverstindnis ist. Andere operieren eher auf der globalen Ebene und versu-
: nxmmu die Makrostrukturen zu verstehen, da sie davon ausgehen, dass sich aus ihnen
- auch die lokalen Textebenen besser verstehen lassen.
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Es ist wichtig, die eigenen Lesestrategien kennen zu lernen und sie durch flexible
und situationsgerechte Strategien zu ersetzen bzw. zu ergdnzen. Fiir das Lesen in
wissenschaftlichen Kontexten ist es anfangs besonders bedeutsam, an den steuern-
den Kognitionen anzusetzen und das Lesen bewusst zu gestalten, damit die
zugrunde liegenden Routinen neu ausgerichtet werden konnen.

10  Aktives Lesen

Lesetechnik baut auf dem Prinzip auf, die Lesenden aktiv zu machen und sie in
eine aktive Auseinandersetzung mit dem Text zu verwickeln. Damit soll verhindert
werden, dass man sich beim Lesen widerspruchslos der Textlogik anvertraut und
die Aufinerksamkeitssteuerung dem Text iiberlisst, statt sie selbst zu leisten. Gute
Texte haben ein hohes suggestives Potenzial und lassen Zusammenhinge oft logi-
scher erscheinen als sie tatsichlich sind, d. h. sie mandvrieren die Lesenden an den
kritischen Punkten des Themas vorbei. Didaktisch gut gestaltete Texte haben
zudem die Eigenschaft, dass sie das Vorwissen der Leser selbst ansprechen. Dies ist
zwar eine gute Lesehilfe, aber sie erspart den Lesenden wiederum eigenes Denlken.
Das wichtigste Ziel jeder Lesetechnik besteht deshalb darin, die Kontrolle tiber das
Lesen selbst zu ibernehmen und sie nicht den steuernden Hinweisen des Antors zu
iitberlassen.

Aktives Lesen setzt an drei Punkten an: Erstens an der Leseplanung und -vorbe-
reitung, zweitens an der bewussten Steuerung des Leseflusses bzw. der Informati-
onsanfnahme, und drittens an der Nachbereitung des Lesens durch rekapitulie-
rende, kritische und dokumentierende Aktivititen. Lesetechniken teilen dazu das
Lesen in Phasen auf, und versuchen zu definieren, wie man das Lesen vorbereitet,
wie man die Information beim Lesen aufnimmt und was nach dem Lesen gesche-
hen soll.

Vor dem Lesen ist es wichtig, sich den Zweck, das Ziel und die Zeit bewusst zu
machen und den drtlichen Rahmen zu wihlen. Zwar gibt es geitbte Leser, die in
jeder Situation lesen kénnen, jedoch ist das Lesen, vor allem dann, wenn es systema-
tisch sein soll, auch an einen passenden Rahmen gebunden. Fiir viele Lesezwecke ist
es ratsam, sich an einen Ort zu begeben, der wenig Ablenkung und Unterbrechung
erlaubt, wie z. B. eine Bibliothek oder einen speziellen, nur dem Lesen vorbehalte-
nen Arbeitsplatz. Neben dem duferen Rahmen ist auch der kontextuelle Rahmen
abzustecken. Das ist die Klirung, was fiir einen Text man zu lesen hat, wie viele Texte
man lesen muss, mit welchem Ziel und in weicher Reihenfolge man dies tut,
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Zur Vorbereitung des Lesens ist es wichtig, Informationen iiber Autor, diskursive
Zusammenhinge, Publikationsquelle usw. zu sammeln. Diese Kontextinformatio-
nen sind oft der wichtigste Schliissel zum Verstindnis des Textes. Der Kasten
»Grundinformationen iiber einen Text« gibt Aufschluss dariiber, welche Informa-
tienen dabei bevorzugt in Frage kommen.

.\

Lesetechnik und Lesephasen
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Die vermutlich wichtigste Aktion vor dem Lesen ist das Festlegen dessen, was man
vom Text wissen will. Man sollte Fragen stellen, die der Text beantworten soll und
diese Fragen so aufschreiben, dass man sie nach der Lektiire beantworten kann.
Dieser Hinweis, der von der 5Q3R Technik von Robinson (1970) stammt (siehe
Kasten), ist wichtig, umn aktiv mit dem Text umzugehen. Vor der Festlegung von
Fragen ist es sinnvoll, den Text erst einmal zu iiberfliegen und die duBeren Text-
merkmale und Strukturhinweise zu studieren.

Wilirend des Lesens hat man wiederum eine breite Palette unterschiedlicher
strukturierender Handlungen zur Verfiigung, die man je nach Lesezweck einsetzen
kann. Eine Hilfe fiir aktives Lesen besteht im Anstreichen (sofern man nicht ein
Buch, das der Bibliothek gehért, in der Hand hat). Mit Anstreichen hebt man das
Wichtige hervor. Man kann unterschiedliche Farben und Markierungen nutzen,
etwa fiir Schliisselbegriffe, fiir Hinweise auf das Vorgehen des Autors, fiir Kernaus-
sagen oder Kernergebnisse.

Die SQ3R Lesefechnik

Die dlteste und bekannteste Lesetechnik stammt von Francis Robinson (1970).
Sie besteht aus fiinf Elementen:

Survey: Vor dem eigentlichen Lesen tiberfliegt man den Text und verschafft sich
einen Uberblick, wie er aufgebaut ist. Dabei orientiert man sich dabei an Titel,
Abstract, Gliederung Uberschriften, Einleitung, Kapitelzusammenfassungen
und anderen strukturierenden Textbestandteilen.

Question: Ausgehend vom eigenen Vorwissen stellt man Fragen an den Text.
Die Fragen werden schriftlich festgehalten und am Schluss kontrolliert, Die Fra-
gen sind besonders wichiig, um aktiv an den Text heranzugehen, aber auch, um
selekiiv zu lesen und dem Text genau das zu eninehmen, was von Interesse ist.
Read: Der Text wird abschnittweise gelesen, das Wichtige wird fesigehalten.
Hier verbirgt sich natiirlich, das, was das Lesen eigentlich ausmacht.

Recite: Der Text wird abschnittweise rekapituliert und in eigenen Worten
zusammengefasst. Das Wesentliche wird herausgestrichen.

Review: Der Inhalt des ganzen Textes wird zusammenfassend festgehalten,
wobhei die im Punkt »Questions« festgehaltenen Fragen als Orientierung
benutzi werden kénnen. Hier kénnen auch Mind Map Elemente verwendet
werden, um die Struktur des Textes kamprimiert zu visualisieren.
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Ist man mit einem Themengebiet wenig vertraut, ist ein aktiver Umgang mit neuen
Begriffen notig. Hier reicht unterstreichen nicht, denn hier solite man das Lesen
auch dazu nutzen, ein Fachvokabular aufzubauen. Ein Glossar anzulegen, in das
alle neuen Begriffe samt Definitionen aufgenommen werden, kann hier niitzlich
sein. Manche Begriffe erfordern zusitzliche Recherchen in Fachwarterbiichern.

Nach dem Lesen ist es wichtig, das Ergebnis zu sichern. Hier sollte man noch
einmal Zeit investieren, um zu rekapitulieren, was der Text aussagt, wie man ihn
einschitzt und was man aus thm weiter verwenden kann. Auch die Beantwortung
der vorher an den Text gestellten Fragen gehort dazu. Nach dem Lesen sollte man
die Leseposition wieder verindern und zum Notebook zuriickkehren, um die
handschriftlichen Notizen, die man wihrend des Lesens gemacht hat zu {ibertra-
gen und zu kommentieren,

11 Texte enischliisseln

Sich einen Text zu erarbeiten, heifit, seine Tiefenstruktur zu entschliisseln, Das ist
bei Texten nétig, die komplexe oder abstrakte Themen behandeln sowie bei Texten,
zu denen die Lesenden eine groBe historische oder kulturelle Distanz haben. Zwei
Prinzipien spielen bei der Entschlilsselung von Texten eine besondere Rolle: Das
Verhiltnis von Detail und Ganzem und das Verhiltnis von Text und Kontext.

Das Verhiltnis von Detail und Ganzem besagt, dass man ein Verstandnis von
einzelnen Textpassagen nur gewinnen kann, wenn man den Gesamttext versteht
und vmgekehrt, dass man den Gesamttext nur verstehen kann, wenn man die ein-
zelnen Teile kennt. Es ist also ein abwechselndes Lesen ndtig, das sich zanichst
einen Uberblick verschafft, um daraus eine erste Zusammenfassung des Textes zu
gewinnen. In einem zweiten Schritt sind die einzelnen Textpassagen durchzuarbei-
ten um die Details im Lichte der Gesamtdeutung des Textes zu interpretieren.
Dabei bedingt die Detailsicht die Gesamtsicht ebenso, wie die Gesamtsicht das
Detail verstehen hilft,

Das zweite Verhaltnis ist das von Text und Kontext. Der Text ist gegen konkur-
rierende Texte zu lesen und in den fachlichen oder historischen Rahmen einzubet-
ten. Jeder Text greift etwas auf, das kontextspezifisch ist und bringt etwas ein, das
dem Kontext zuwiderliuft. Viele Texte versuchen, eine neue Sicht gegen andere zur
Geltung zu bringen oder verteidigen eine etablierte Sicht gegen Neuerer,

Fiir das Textverstindnis wichtig ist die Rekonstruktion der Aussagen und ihrer
Struktur. Hier ist zunichst zu berticksichtigen, welche Art von Text man vorliegen
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hat. Jede Textart fuflt auf unterschiedlichen Darstellungseinheiten, die fiir die
Rekonstruktion herangezogen werden miissen. Hier sind die wichtigsten:

Begriffe: Vor allem dann, wenn Sie sich in ein neues Fach oder ein neues Themen-
gebiet einarbeiten, sind Begriffe besonders zu beachten. Begriffe sind die Kernele-
mente jeder Fachsprache und Grundeinheiten des Textaufbaus. Begriffe werden in
jeder Disziplin relativ einheitlich verwendet. Allerdings verindern sie ihre Bedeu-
tung im Lauf der Zeit auch, und nicht selten findet man in Teilgebieten oder in
benachbarten Disziplinen abweichende Bedeutungen. Begriffsbedeutungen wer-
den durch Definitionen festgelegt. Sie besagen, wie der Begriff verwendet wird.
Wenn Sie ein nenes Thema bearbeiten, kann es sinnvoll sein, sich ein Glossar anzu-
legen, in dem Sie alle verwendeten Begriffe des Textes und ihre Definitionen fest-
halten. Ein Glossar ist auch eine sinnvolle Erginzung fiir jede Seminararbeit. Ist
Thnen ein Glossar zu aufwindig, kénnen Sie die Begriffe im Text mit einer beson-
deren Farbe markieren, so dass Sie spiter die Definitionen wieder einfach auffin-
den konnen. Fir Pritfungsvorbereitungen sind Begriffe manchmal wie Vokabeln
auswendig zu lernen, einschlieRlich ihrer Definitionen und Beziehungen zu
benachbarten Begriffen.

Kernaussagen, Postulnte, Thesen: Die zentralen Aussagen eines Textes herauszuar-
beiten ist wichtig, weil in ihnen das stecks, was dem Autor wichtig ist, seine Mei-
nung also. Am einfachsten sind sie zu erkennen, wenn sie die Form einer These
annehmen. Dann hat das Postulat gewissermafien den Aufldeber »ich bin wichtige.
Oft sind die Kernaussagen aber nicht markiert und man muss selbst erschliefien,
worum es dem Autor geht. Postulate und Thesen findet man sowoh! auf der Mik-
roebene des Textes, als auch auf der Makroebene.

Argnmente: Sie dienen dazu, Behauptungen oder Thesen zu stiitzen. Sie liefern die
Gritnde, warum es verniinftig ist, eine bestimmte Behauptung als wahr anzuneh-
men. Argumente sind selbst auch Behauptungen, die aber funktional eine andere
Rolle haben als die Postulate, weil sie nur begriindende Funktion haben. Sie miis-
sen in den Wissenschaften durch Belege abgestiitzt werden.

Theorien: Sie sind komplexe Zusammenhangsdarstellungen, in denen Begriffe,
Postulate, Argumente und Belege zu groBeren Finheiten zusammengefasst sind.
Theorien dienen dazu, Dinge zu erkliren, indem allgemeine Zusammenhinge,
meist kausaler Ast, postuliert werden. Die meisten Theorien haben Namen, was
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ihre Identifizierbarkeit und die Kommunikation erleichtert. Theorien kann man
dazu verwenden, konkrete Erscheinungen zu erkliren.

Fakten: Darunter versteht man empirisch gepriifie Behauptungen von Zusammen-
héingen, die von einer Fachgemeinschaft als wahr gelten. Fakten sind also experi-
mentell reproduzierbare oder (wie in den Geschichtswissenschaften) aus Doku-
menten belegbare Sachverhalte, die unter Wissenschaftlern derzeit nach
allgemeinen methodischen Standards als wahr angenommen werden. Fakten wer-
den dementsprechend in jeder Wissenschaft anders bestimmt.

Bericlite: Sie stellen dar, was jemand getan hat. Der Forschungsbericht ist das wich-
tigste Genre in den Natur- und Sozialwissenschaften. Kern des Forschungsberichts
ist die Darstellung des methodischen Vorgehens und der Ergebnisse. Die Forschung
wird jedoch in einen Wissensstand eingebettet und die Ergebnisse werden wieder
auf diesen Wissensstand riickbezogen. Da alle Forschungsberichte eine Standard-
struktur haben, das so genannte IMRAD Schema, (das die Abfolge der Anfangs-
buchstaben von Abstract-Introduction-Method-Results-Discussion nicht ganz
genau wiedergibt), ist es filr die Wiedergabe auch sinnvoll, dieser Struktur zu folgen.

Rontextueller Rahmen: Alle Texte stehen in einem kontextuellen Zusammenhang
und bemiihen sich, den kontextuellen Rahmen, in dem sie verstanden sein wollen,
selbst abzustecken. Sie geben also Auskunft dariiber, zu welcher Disziplin Autor
und Text zu zahlen sind, ggf. auch in welchem interdisziplindren Zusammenhang
die Arbeit entstanden ist. Sie benennen Forschungsfelder, zu denen sie etwas bei-
tragen und geben ihre Diskurspartner an, mit denen sie in Kooperationsbeziehun-
gen oder in Auseinandersetzungen stehen. Kontextinformationen sind wichtig fiir
das Verstindnis von Texten, da verschiedene der eben genannten Aspekte davon
abhiingen, z. B. die Terminologie, theoretische Priiferenzen, Forschungsansitze, Oft
ist es notig, den kontextuellen Rahmen zu erschliefien und durch weitere Literatur
zu eruieren Dazu sind theoretische Arbeiten oder Literaturberichte geeignet, in
denen empirische Originalarbeiten zusammengefasst und diskutiert werden. .
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12 Zusammeniassen von Texten

12 Zusammenfassen von Texien

-
Fin wesentlicher Schritt des Lesens besteht darin, das Gelesene in einen eigenen, auf Grundinformationen itber einen Text
das Wesentliche reduzierten Text zu verwandeln. Zusammenfassen ist eine essenzi- :
elle Handlung in den Wissenschaften, die dazu dient, in Texten gespeichertes Wissen
7u identifizieren und zu reproduzieren. Zu den meisten wissenschaftlichen Texten
gibt es bereits Zusammenfassungen (die Abstracts in Forschungsartikeln beispiels-
weise), die Thnen beim Verstindnis und bei der Suche nach Information helfen.

Zusammenfassungen konnen einen unterschiedlichen Kompressionsfaktor
haben. Die Zusammenfassung kann zum Originaltext im Verhiltnis 1:2 stehen,
aber auch im Verhiltnis von 1:100, wenn man etwa ein ganzes Buch auf einer hal-
ben Seite zusammenfasst. Auch wenn das Zusammenfassen eine sehr elementare
wissenschaftliche Handlung zu sein scheint, birgt es einige erkenntnistheoretische
und methodische Tiicken, die Sie kennen sollten.

Es gibt zwei zentrale Griinde fiir das Zusammenfassen. Erstens dient es dazu, das
zusammengefasste Wissen fiir den eigenen Gebrauch verfligbar zu machen, etwa fiir
eine Priifung oder fiir einen praktischen Zweck. Dann ist die Form der Zusammen-
fassung nicht weiter reglementiert, sondern dient einfach als Basis des eigenen Wis-
sens. Zweitens dient das Zusammenfassen dazu, Wissenseinheiten fiir einen eigenen
Text bereit zu stellen, damit man z.B. den Stand der Forschung zu einem Thema
darstellen kann. Dann muss das Zusammenfassen definierten Qualititsanforde-
rungen geniigen und den Konventionen des Zitierens und Verweisens geniigen.

Es gibt in den Wissenschaften genaue Vorgaben dafiir, wie man mit fremden
Texten umgeht, Das unterscheidet die Wissenschaften von allen anderen Domi-
nen, in deren Texte es zwar auch Text-Text Beziige gibt, aber nicht die Pflicht, jeden
dieser Beziige auch offen zu legen. Darauf werden wir spiter noch einmal zurfick-
kommen, wenn es um die Regeln des Zitierens geht. Zuniichst ist festzuhalten, dass
das Zusammenfassen eine Voraussetzung fiir genaues Zitieren und fiir den Umgang
mit fremder Literatur ist. Fremde Texte, so sagt die Regel, sind inhaltsgetreu in
eigener Sprache wiederzugeben, Zwei Ausnahmen gibt es dazu: Ist tatsichlich der
Wortlaut von Bedeutung, kénnen wortliche Passagen, durch Anfithrungszeichen
kenntlich gemacht, tibernommen werden. Die zweite Ausnahme besteht darin,
dass Fachbegriffe in fremden Texten nicht umschrieben, sondern beibehalten wer-

 den. Fachbegriffe bilden das terminologische Grundgeriist jeder Wissenschaft,und o .Zu&m.am: nach: Brun / Hirseh-Hadorf 2009, 5. 17 ff
ihre Verwendung dient einer genauen und sicheren Wissenskommunikation. Nicht . NG
immer ist es am Anfang ganz einfach zu entscheiden, was Fachbegriff ist und was o
nicht. Hier sind Fachlexika gefragt.
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-
Wie man wissenschaftliche Texie zusammenfasst

s Kontextuellen Rahmen festhalten (Autor, Quelle, Art der Verdffentlichung,
Disziplin etc.)

e Originaltext einmal ganz lesen, Uberblick verschaffen

s Rekapitulieren der Kernaussagen mit Bezug zum gesamten Text

 Klaren unklarer Passagen durch Sekundérliteratur oder Lexika

s |nhalte in eigener Sprache wiedergeben (Paraphrasieren)

s Fachbegriffe beibehalten (Definitionen beachten und wiedergeben)

e Kernaussagen wortlich zitieren

o Kritisch mit Text umgehen (Widerspriiche, Zweifel, Bedenken notieren und
anmerken)

s Mehrstimmige, referierende Wiedergabe (Autor A sagt, Autorin B geht dar-
auf ein ...)

= Fair mit dem Text und dessen Autor umgehen

o Text in den iibergeordneten Kontext (systematischen, diskursiven oder histo-
rischen Zusammenhang) einbetten

* Fiir genaue bibliographische Angaben sorgen (Namen, Verlag, Publikations-

ort, Erscheinungsjahr, Seiterzahl, Ausgabe).
o vy

Es gibt zwei unterschiedliche Arten des Zusammenfassens, die Sie unterscheiden
miissen. Die erste ist die einfache, nacherzihlende Wiedergabe des Inhalts. Sie
gibt den Inhalt auf der Sachebene wieder, dhnlich wie sie der Autor geschildert
hat, allerdings in reduziertem Umfang. Die zweite Art ist eine Art Bericht iiber
das Gelesene und dessen Autor. Dabei wird nicht direkt tiber den Gegenstand
geredet, sondern iiber das, was der Autor iber den Gegenstand sagt und wie er
dabei vorgeht.

im Folgenden finden Sie ein Beispiel fiir eine zusammenfassende Inhalts-
wiedergabe eines Textes von Harald Weinrich (1989). Hier ist zunichst der Origi-
naltext:

mwmn ama. ﬂnr Hmmmmmnwmm%nw mm::mm. Umm mmcoﬂ mm <m3 mumawsﬁ

-~ gine Hmmmﬂmnmbmm Zusammenfassung dagegen aus?

12 Zusammenfassen von Texten

Eine zusammenfassende Inhaltswiedergabe davon kénnte folgendermaflen aus-
sehen;

Hier ist der Originaltext auf etwa ein Viertel verdichtet worden. Die Begriffe »Ver-
offentlichungsgebot«, »Rezeptionsgebot« und »Kritikgebot« sind erhalten geblie-
ben, sonst wurde der Text in eigenen Worten wiedergegeben. Beachten Sie, dass die
5 Autorenrolle der wiedergebenden Person der des Originalautors gleicht. Sie stellt
o das Wissen aus dem gleichen Blickwinkel dar wie dieser und kann dem entspre-

chiend auch keine eigenen Gesichtspunkte in die Wiedergabe einbringen. Wie sieht
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Die Zusammenfassung im referierenden Modus ist meist linger als die unmittei-
bare Wiedergabe. Dafiir erlaubt sie, genauer zu qualifizieren, was der Autor des
referierten Textes getan, beabsichtigt, gedacht oder erforscht hat. Typisch fiir den
referierenden Wiedergabemodus sind Verben, die wissenschaftliches Handeln
genauer spezifizieren (siehe Kasten). Damit lasst sich bezeichnen, was mm.a Autor
getan, gedacht, gesagt, erforscht, untersucht, postuliert, dargestellt hat. Das H.& mer
Ausgangspunkt ftir eine kritische Rezeption, die es Thnen ermdglicht, Dinge in
Frage zu stellen. Wenn Sie sich eine Formulierung anschauen wie

Weintich

dann deuten Sie schon an, dass man gerade dies in Zweifel zichen kann (ohne den
Zweifel selbst auszudriicken). Da Weinrich diese Formulierung so selbst nicht
gewihlt hat, ist eine Interpretation darin enthalten, allerdings eine, die sich aus
dem Text stiitzen Jdsst.

Die referierende Textwiedergabe erlaubt Thnen also, Sprecherintentionen,
Sprechakte, Forschungshandlungen und rhetorische Mittel des Autors anzuspre-

‘\1
Verben des Referierens
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chen und damit nicht nur wiederzugeben, was er sagte, sondern das Wiedergege-
bene in Thren eigenen Darstellungs- und Bewertungsrahmen einzubetten. Diese
Qualitdt der Wiedergabe sehen Sie noch deutlicher, wenn Sie eine Formulierung
wie die Folgende betrachten:

Emwz:nr hiilt .mm. im mmmmam»ﬁ zu :m:ﬂm 1 womﬁwsﬁgmgnrms >mm mmmP mE.

Hier stellen Sie Weinrich in einen diskursiven Zusammenhang und setzen dazu an,
ihn in einem theoretischen Kontext zu verorten. Gleichzeitig erhalten Sie mit die-
ser Darstellungsform auch eine eigene Stimme im Text: Sie sind es, die die Zusam-
menstellung und Einordnung der referierten Literatur moderieren. Lesen Sie zu
diesern Punkt auch den Abschnitt 6.6 »Referieren von fremder Literatur«

12 Kritisches Lesen

Meist gentigt es nicht, einen fremden Text wiederzugeben, denn man méchte auch
die eigenen Gedanken dazu festhalten. Vielleicht hat man Zweifel an der Richtig-
keit des Gelesenen oder hat kritische Einwéinde gegen einzelne Aspekte vorzubrin-
gen. Nun ist ein kritischer Umgang mit Texten nicht identisch damit, den Text zu
kritisieren. Wer kritisiert, glaubt zu wissen, was richtig und falsch ist. Das behaup-
ten in den meisten Fillen auch gestandene Wissenschaftler nicht von sich. Aufer-
dem ist Kritik nie sonderlich gut, um eine Auseinandersetzung zu fithren, denn sie
beendet in der Regel die Kommunikation, statt sie zu entfachen. Es gibt aber eine
Alternative dazu, die man »reflektierenden« Umgang mit Wissen nennt. Diese Art
von kritischem Umgang kénaen Sie von Anfang an praktizieren, ohne mit den

oo Kritisierten anzuecken, Sie ist zudem geeignet, wissenschaftliches Denken zn trai-

nieren. Deshalb gehe ich etwas ausfiihrlicher auf sie ein.

“ Gelesenes zu reflektieren heifSt, Denkmaglichkeiten zu erproben und Réume fiir
‘das Denken zu schaffen. Reflektieren wirkt mehr iiber Fragen als iiber Behauptun-
gen, operiert mehr mit hypothetischen Annahmen als mit Wahrheitspostulaten
‘und mehr mit tastenden, vorsichtigen, statt mit apodiktischen Urteiler. Reflektie-
rerider Umgang mit Wissen erfordert eine bestimmte Sprache des mnémmm:m EE
.EEan.mmm:? »Es ist denkbar, dass ...« oder »Man kénnte nun ﬁ.m:Ems:m,,mP

dass ...« Phrasen dieser Art benutzen oft den Konjunktiv um Mogliches und

”Umnu%mmm,,_ auszudriicken (siche Kasten dazu).
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Eine abwigende Art, mit Wissen oder Meinungen umzugehen (siche Wmmﬁm.sr
erlaubt Thnen zu reflektieren, ohne sich festzulegen und ohne immer gleich in eine
Konfrontation mit dem gelesenen Autor einzutreten. Sie kénnen eigene mmamaﬁm.:
in Beziehung zum Gelesenen setzen und offen lassen, wer letztlich Recht hat. Sie
explorieren ein Thema, spinnen es weiter, probieren >_.ﬂm5mmwm: aus, E.mnrmm
Argumente geltend, interpretieren das Gelesene im Lichte Threr eigenen KEE.Em.
asw. Fir die Wissenschaften ist Reflexion dessen, was richtig sein konnte ein wich-
tiger Teil der Erkenntnisgewinnung. . .
Es ist also ratsam, das Gelesene beim Lesen kritisch zu hinterfragen und sich mit
dem Text gedanklich auseinanderzusetzen. Wenn Sie das auch dokumentieren, ler-
nen Sie, »schriftlich« zu denken, eine Kunst, die in allen Wissenschaften gebraucht
wird. Natiirlich kénnen Sie dabei je nach Kontext auch eine ich-bezogene Sprache
verwenden. »Ich frage mich, eb ...« »Ich wiirde dagegen einwenden, dass ...« usw.

-
Phrasen des Reflektierens und Hinterfragens von Texten

o Esist aber auch denkbar, dass ...

Eine alternative Sichtweise wére ...

Man kann sich aber fragen, ob nichi ...

Was unklar bleibt, ist ...

Nicht angesprachen wird ...

Die Erfahrung sagt, dass nicht nur ..., sondern auch ...

Es fiesse sich auch argumentieren, dass ...

Nimmt man einmal an, dass ..., dann lasst sich schlussfolgern, dass ...

e Die Begriindetheit dieser Aussage kann man bezweifeln, wenn man bedenkt,
dass ...

e Man kénnte nun einwenden, dass ...

Misst man diese Aussage an dem vorn Autor selbst formulierten Anspruch,

dann ...

Ob dies generell so gilt, ist eine Uberlegung wert ...

Die Autorin erweckt den Anschein als ...

Es fragt sich, ab der Auior bedacht hat, dass ...

o Man kénnte nun folgendes Gedankenexperiment anstellen ...

o Alternativ lieRen sich folgende Ursachen annehmen ...

e & 8 & o 8

& @

Wenn man die Aussage der Autorin im Kontext von ... betrachtet, dann ...
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14 Exzerpieren: Das Gelesene dokumentisren

Ob man eine unpersénliche oder ich-bezogene Darstellungsweise verwendet, ist
stark von der Kultur des Fachs und dem Zweck Ihrer Textwiedergabe abhingig.

14 Exzerpieren: Das Gelesene dokumentieren

Vom fremden zum eigenen Text zu gelangen, verlangt in der Regel ein mehrschrit-
tiges Vorgehen. Selten tibertrigt man Wissen direkt aus dem fremden in den eige-
nen Text, viel mehr gibt es meistens einen Zwischenschritt, eine Lesephase also, in
der man sich mit der Literatur vertraut macht, das Wichtigste herausschreibt, ver-
bindet und dann erst ans Schreiben geht. Dieses systematische Herausschreiben
nennt man auch »Exzerpieren«. Es geht darum, eine Art Leseprotokolle anzuferti-
gen, die das Wichtigste des Textes enthalten, bzw. das, was fiir Sie von Interesse ist
und was Sie maglicherweise in einem eigenen Text verwenden wollen.

Was sollte ein solches Leseprotokoll enthalten? Da ist zuniichst einmal die
Zusammenfassung des Textes selbst. Sie ist natiirlich Kern des Ganzen, braucht aber
einen Rahmen, damit Sie spiter das selbst Zusammengefasste auch noch verstehen
kénnen. Neben der Zusammenfassung gehoren folgende Aspelte in das Exzerpt:
Exzerpte lassen sich auf normalem Papier schreiben, besser sind sie aber auf
Karteikarten aufgehoben, vor allem dann, wenn man viele Texte zu exzerpieren
hat. Die Karteikarten lassen sich anschliefend gruppieren und in die Reihenfolge

s
** Was ein Exzerpt unbedingt enthalten muss

«+e genaue bibliographische Angaben (inki. Autorenvornamen und -nachname,
i+.-Seitenangabe, Erscheinungsort, Verlag, Herausgeber etc.)
~Zusammenfassungen von Kernaussagen, Theorien, Definitionen, referierter
- Literatur, Forschungshandlungen (Untersuchungen, Experimente efc.), Er-
1+ . gebnisse, Generalisierungen, Schlussfolgerungen

~» Zitate, die Sie evtl. verwenden méchten

8 eigene Gedanken und Kommentare

1e ‘Seitenangaben zu aliem, was Sie herausgeschrieben haben

1:e >:m.m._um: zu dem, was Sie nicht gelesen haben

| *® Hinweise auf Tabellen, Abbildungen, die Sie spater vielleicht noch einmal
o m..:wmrmm wollen. : :
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bringen, in der man die festgehaltenen Inhalte verwenden will. Nichts spricht
dagegen, Exzerpte elektronisch zu speichern, entweder als Word Dateien oder als
Dateien in einem Literaturverwaltungsprogramm wie Endnote, RefWorks oder
Lidos, in denen man nicht nur die bibliographischen Angaben, sondern auch
Exzerpte und Zusammenfassungen speichern kann.

15 Arten von Texten in Bibliothek und internet

Zum Verstindnis von Texten und ihren Lesarten ist auch ein Blick auf die traditio-
nellen und neueren Publikationsarten sinnvoll, denn daraus erhilt man gute Hin-
weise, wie mit dem Text usnzugehen ist. Die Wissenschaften sind sehr eigen darin,
wissenschaftliche von nichtwissenschaftlichen Publikationen zu unterscheiden
und zur Wissenskonstrultion nur das zu zitieren, was auch in wissenschaftlichen
Quellen publiziert ist. Das ist eine Mafinahme zur Qualititskontrolle in den Wis-
senschaften.

Was Textgenres und Publikationsgewohnheiten angeht, stehen wir mitten in
einem grofien Umbruch. Das Internet erméglicht neue Arten von multimedialen
Wissensdarstellungen, neue Formen des Austausches dariiber und neue Arten des
Lesens und der Rezeption. Zwar werden Buch und Zeitschrift noch lange nicht
ausgedient haben, aber sie haben in den neuen Medien Konkurrenz bekommen,
die ihre Funktionen verindern. Das Gleiche gilt auch fiir die Bibliotheken. Zwar
wird von Google die virtuelle Weltbibliothek aufgebaut, in der man einmal mit
einem Klick jeden beliebigen Text auffinden kann, aber selbst wenn diese Vision
Wirldichleit wiirde, blieben genug Griinde bestehen, um die Bibliotheken als
begehbare Orte des Wissens bestehen zu lassen. Einer der Griinde dafiir ist, dass die
Dauerhaftigkeit elektronischer Speichermedien, speziell der der Internetpublikati-
onen nicht gesichert ist und das Papier nach wie vor die verlisslichere Speicherart
ist. Fin zweiter Grund besteht darin, dass viele das Buch nach wie vor als Leseme-
dium bevorzugen. Fin dritter Grund liegt darin, dass es trotz aller Elektronik nach
wie vor menschlicher Hilfe beim Auffinden von Informationen aus allen Arten von
Speichermedien bedarf. Hier wird anch in Zukunft viel Beratungsbedarf von den
Bibliotheken abgedeckt werden miissen.

Auf absehbare Zeit wird jedenfalls noch gelten, dass Lesende Bibliotheken brau-
chen und dass sie ihnen zur Verfligung stehen. Wenn Sie an einer Hochschule zu
studieren begonnen haben, sollte Sie einer ilirer ersten Wege in die Institutsbiblio-

thek fithren und einer der nichsten in die Universititsbibliothek. Bibliotheken

-
\
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15 Arten von Texten in Bibliothek und internet

haben die Eigenschaft, dass man in ihnen stébern und unerwartete Funde machen
kann, besonders wenn man auch etwas sltere Literatur schiitze. Natiirlich sind Bib-
liotheken nach wie vor besonders dafiir ausgerichtet, gezielt Publikationen ausfin-
dig zu machen. Damit Sie eine Orientierung in der Bibliothek haben, sind im Fol-

genden die wichtigsten traditionellen Publikationsformen in den Wissenschaften
aufgefithrt:

Menographie: Ein Fachbuch, das einen in sich geschlossenen Text zu einem defi-
nierten Thema enthilt. Die Monographie wird von einem Autor oder einer Gruppe
von Autoren geschrieben und zeichnet sich durch eine gewisse Geschlossenheit
und Kohirenz aus. Monographien kitnnen der Darstellung neuer Forschung die-
ner, meist aber sind sie Synthesen von Forschungen anderer. Monographien bieten
Gelegenheit zu komplexeren Wissensdarstellungen, in denen ein Thema systerna-
tisch abgehandelt wird. Nicht selten dienen sie auch dazu, Theorien zu entwickeln
oder eine konsistente Sichtweise auf ein bestimmtes Phinomen zu prisentieren.
Monographien eignen sich dazu, sich mit den Grundlagen des Fachs kritisch ausei-
nanderzusetzen oder einen Uberblick tiber Forschungsfelder zu erhalten.

Handbuch: Eine Zusammenstellung von Fachwissen zu einem definierten Thema
in einzelnen Artikeln. Sie sind in der Regel von mehreren Fachautoren geschrieben
und bieten eine gute Wissens- oder Forschungsiibersicht. Handbiicher sind Nach-
schlagewerke, die manchmal systematisch gegliedert sind, manchmal alphabetisch.

Sammelband, Anthelogie: Sammlung von Aufsitzen oder Forschungsberichten.
Der Sammelband ist von einem Herausgeber (oder einer Gruppe von solchen)
zusammengestellt worden und besteht in der Regel aus neu geschriebenen (manch-

-~ mal aber auch bereits publizierten, aber tibersetzten Texten). Sammelbinde wer-
. den in der Regel zu einem mehr oder weniger eng abgegrenzten Thema herausge-
3 wgmm. Sie konnen Originalforschung beinhalten, aber auch eine Art von

Positionsreferaten darstellen, also kitrzere, theoretische Artikel zu definierten The-

‘men. Sammelbinde bieten deshalb oft gute Einfithrungen in den neueren Wissens-

. .wmmmwm zu einem Themengebiet. Aufgrund der Heterogenitit der Beitriige liest man
mm:mu alle von ihnen.

o ?n::wm?:i Sammlungen von ({iberarbeiteten) Vortriigen von Tagungen Eﬁmmz
”..mcnr »Akten« oder »Proceedings« genannt. Ahnlich wie in den eben genannten
“Sammelbénden, werden hier Einzelbeitrige zusammengefasst, die jedoch in der
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Regel thematisch nicht so gut aufeinander abgestimmt sind wie dort. Tagungs-
binde bieten eine gute Ubersicht, was augenblicklich (bzw. zu einem bestimmten
Zeitpunkt) in einer wissenschaftlichen Gemeinschaft diskutiert wird bzw. wurde.

Festschrift: Gelegentlich werden Sammelbinde zu besonderen Anlissen, oft runden
Geburtstagen wichtiger Professoren oder Institutsjubiliien, herausgegeben. Hierzu
werden Beitriage von Leuten angefragt, die mit dem Professor oder dem Institut in
Zusammenhang stehen. Da das Jubilium der Anlass ist, sind solche Schriften the-
matisch wenig fokussiert und enthalten oft Gelegenheitsarbeiten (die die Autoren
in Zeitschriften nicht haben unterbringen kénnen). Nichtsdestotrotz werden auch
darin manchmal wichtige Arbeiten publiziert.

Lehrbuch: Das Lehrbuch erfiillt zwei Funktionen: erstens Wissen systernatisch im
Zusammenhang darzustellen und zweitens dieses Wissen didaktisch so aufzuberei-
ten, dass es zum Lernen geeignet ist. Es gibt Ficher und Studiengdnge, in denen das
Lesen von Lehrbiichern einen Grossteil des Lernens ausmacht, wihrend in anderen
Fichern die Studierenden kaum je ein Lehrbuch in die Hand nehmen missen.
Gute Lehrbiicher sind eine wichtige Hilfe fiir das fachliche Lernen, nehmen aller-
dings den Lesenden viel kritische Denkarbeit ab. Sie eignen sich vor allem zum
Pritfungslernen, wenn definierter Stoff abgefragt wird.

Wissenschaftliche Zeiischrift: Neben der Monographie ist die wissenschaftliche
Zeitschrift das wichtigste Publikationsmedium der Wissenschafien. Sie dient vor
allemn dazu, neve Forschungsergebnisse publik zu machen und wird deshalb auch
»Primérquelle« genannt. Wissenschaftliche Zeitschriften erscheinen regelmifig
mehrfach im Jahr (das kann zweimal jahrlich bis monatlich sein) als ein Heft, in
dem mehrere Aufsitze enthalten sind, Am Jahresende werden die Hefte von den
Bibliotheken zu einem Band gebunden und mit einem Inhaltsverzeichnis verse-
hen, so dass sie wie ein Buch aussehen. Neben wissenschaftlichen Originalartikeln
sind oft auch Rezensionen, Abstracts von anderen Verdffentlichungen, Diskussi-
onsheitriige und Nachrichten aus dem Wissenschaftsbetrieb enthalten. Fiir die

Wissenschaften war die Einfiihrung der ersten beiden Zeitschriften 1665 eine

mediale Revolution, dhnlich wie heute die Einfithrung des Internets. Die eine Zeit-

schrift, das Journal des Scavans, wurde in Paris herausgegeben, die andere, die heute -
noch existierenden Transactions of the Royal Seciety, in London. Schon 50 Jahre .
nach dem Erscheinen der ersten Zeitschriften wurden Hunderte von Zeitschriften -
neu pegriindet, deren Entstehen viel zur Formierung der wissenschaftlichen Diszi-.
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plinen beigetragen hat. Wissenschaftliche Zeitschriften werden zwar von Verlagen
heransgegeben, aber es sind die Wissenschaftler selbst, die bestimmen, welche Bei-
Qm.mm aufgenommen werden und welche nicht. Dazu wird fiir jeden eingereichten
Beitrag ein Peer Review durchgefithrt, indem vorab mehrere Experten Kurzgut-
achten fiber die wissenschaftliche Qualitiit des Artikels schireiben. Nicht selten wird
eine Verdffentlichung abgelehnt oder nur unter Uberarbeitungsauflagen zum
Druck zugelassen,

Zeitschriftenartikel sind in der Regel kurz. Der Platz in Zeitschriften war immer
eng bemessen, war zur Folge hatte, dass sich eine sehr knappe Darstellungsform
owﬁm Lese- bzw. Verstandnishilfen fiir Forschungsdarstellungen herausgebildet hat.
Die wichtigste Aufgabe beim Lesen von Forschungsartikeln besteht darin, die
Methode des Erkenntnisgewinns zu rekonstruieren. Denn davon hiingt ab, welchen
Wert das darin enthaltene Wissen besitzt. Forschungsartikel werden heute fast aus-
schliellich in Englisch publiziert. Sie haben eine standardisierte Form, die dabei
hilft, die Kerninformation schnell aufzufinden. Die »Introduction« leitet ,Em Thema
ein _”Ea bindet die dargestellte Forschung an ein breiteres Fachgebiet bzw. das
bereits existierende Wissen. Fragestellung und ggf. Hypothesen werden benannt
Der Teil »Method« sagt, was die Autoren getan haben, um die Fragestellung N:.
- uu.mmmgo:m:. Hier findet man also wichtige Hinweise dazu, wie neues Wissen gene-
. riert wurde. Der Teil »Results« gibt die Ergebnisse in kondensierter Form, meist als
Tabellen wieder. Der Teil »Discussion« schlieRlich interpretiert die Ergebnisse cnm
- gibt Auskunft dartiber, in welchem Umfang die Fragestellung beantwortet werden
: w_ms:. Vorangestellt ist dem ein »Abstracte, eine unkommentierte Zusammenfas-
sung der wesentlichen Inhalte. Man kann es wie ein Inhaltsverzeichnis lesen,

. ...._.gmwmmmn genau reglementiert als die Printmedien sind die Texte im Internet.
- Dort haben sich zwar auch schon bestimmte Publikationsformate und Textgenres
_hérausgebildet, aber sie sind noch sehr viel stirker im Fluss und kénnen sich

mnﬁﬁm: dndern. Hier sind die wichtigsten wissenschaftlichen Publikationsarten
im Internet:

: m:m:m Zeitschriften: Es gibt reine Online-Zeitschriften, die nur im Web publiziert
E"u.@.._. Sie sind leicht auffindbar und kostenlos. Es gibt Zeitschriften, die nach wie
,_5_2:&,n Papier gedruckt werden, allerdings parallel dazu auch im Web stehen. Alle
mwm.mmﬁée._mmm fir wissenschaftliche Zeitschriften bieten diesen Service an: Man
w.m..m,m._&m Zeitschriften abonnieren oder Artikel einzeln als PDE-Datei herunterla-
.nm.u..mﬁmﬁmns eine Gebiihr). Die Bibliotheken der Universititen haben viele dieser
.Nnm...m.nw..wﬁms abonniert, so dass Sie sie als Angehériger kostenlos abrufen kinnen.
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Oft geht das allerdings nur dann, wenn man innerhalb des Netzes der Hochschule
die Zeitschriften anwihlt, Die Bibliotheken geben gerne Auskunft bei technischen
Schwierigkeiten,

Online Lexika: Es gibt viele Lexika, Enzyklopédien, Synonymwdrterbiicher etc. im
Internet, nicht nur Wikipedia. Sie erlauben Thnen, viele Dienste in Anspruch zu
nehmen, ohne sich vom Platz zu erheben. Die Qualitit der Lexika und Warterbii-
cher einzuschitzen, ist jedoch nicht immer ganz einfach und in der Menge verfiig-
barer Suchmaschinen die richtige zu finden auch nicht. Wikipedia ist der bekann-
teste Vertreter dieser Textart, die anfangs mit grofen Hoffnungen und viel Skepsis
bedacht wurde. Heute scheint festzustehen, dass Wikipedia nicht schlechter als
andere grofie Universallexika abschneidet. Wikipedia zeigt die Maglichkeiten und
Probleme hypertextueller Darstellungen. Generelf gilt fiir Hypertexte, dass sie vom
Prinzip der Linearitdt der Textorganisation abweichen und mehrere Pfade des
Lesens zulassen. Der Text bildet kein Ganzes mehr, das einen roten Faden von der
ersten bis zur letzten Zeile besitzt, sondern es gibt viele eher kurze, miteinander
verlinkte Texte. Leser miissen einen eigenen Weg, also ihren eigenen roten Faden
durch diese Textwelten finden und die Integration der Teiltexte selbst vornehmen.

Hochschul- Instituts-, Dozentenwebsites: Wichtige Fundquellen fitr Informationen
sind die Webseiten der Hochschulen, Viele Dozierende platzieren ihre Verdffentli-
chungen, Forschungsprojekte, Mitarbeiter und Lehrveranstaltungen auf ihre Web-
seiten. Es lohnt sich also, dort zu stébern um etwas mehr iiber Thre Lehrenden
herauszufinden. Manchmal sind diese Informationen auch separiert in speziellen
Publikations- oder Projektdatenbanken, die Sie zusitzlich aufsuchen kdnnen.

Zusammenfassung
Lesen — das zeigte dieses Kapitel — ist mehr als gedanldiches Zusammenfiigen von
Buchstaben und Wértern zu Sitzen. Es sind mehrere verschrinkte gedankliche
Aktivititen notig, damit Leseverstehen zustande kommt. Das Leseverhalten muss
an Leseabsicht, Lesestoff, Medium und Aufgabe angepasst werden. Um zu verste-
hen, was Lesen ist, muss man aber fiber die beteiligten kognitiven Prozesse hinaus
einige Uberlegungen dartiber anstellen, welche Bedeutung die Schrift in unserer
Kultur und im eigenen Leben hat.

Im Studium gilt es zundchst, sich auf die Aufgaben des Lesens von wissenschafi-
lichen Texten einzustellen. Texte sind nicht einfach sprachliche Behilter, die Wis-
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sen enthalten, sondern sie sind als schriftliche Konversationen zu verstehen, die in
Fachkreisen gefithrt werden. Hinter jedem wissenschaftlichen Text stehen Dut-
zende von weiteren Texten, die die Voraussetzungen geschaffen haben, dass der
Text geschrieben werden konnte. Lesen im Studium heit, nicht nur die einzelnen
Texte zu versiehen, sondern die Diskurse, in die sie eingebettet sind.

. Die meisten Lesevorginge, auch im Studium, gehen glatt und gerduschlos vor
sich. Wenn das Lesen allerdings einmal stockt und das Ergebnis unbefriedigend ist,
dann ist es sinnvoll, das Repertoire an verfiigharen Lesestrategien und Lesetechni-
ken genauer zu betrachten. Hier sind die wichtigsten Aspekte, die in diesem Kapitel
vermittelt wurden:

Alktives Lesen ist die wichtigste Bedingung dafiir, dass Lesen gelingt. Es erfordert
Vorbereitung auf das Lesen und das bewusste Setzen von Zielen. Es erfordert Akti-
vitit wihrend des Lesens durch Anstreichen, Zusammenfassen, Randnotizen und
es erfordert eine zusammenfassende Bearbeitung nach dem Lesen. Je nach Kom-
plexitit des Gelesenen sind Texte mehrfach zu lesen, um Gesamtzusammenhang
und zu einem tieferen, kritischen Verstindnis zu gelangen.

Das Gelesene wiederzugeben und zusammenzufassen erfordert Uberlegungen
tber die Form der Textwiedergabe. Es wird dargestellt, dass Inhaltswiedergaben oft
nicht geniigen, sondern dass eine Art Bericht iiber das Gelesene gegeben werden
sollte, der nicht nur den Inhalt beschreibt, sondern auch das, was die Autorin oder
der Autor getan, gedacht oder erforscht hat. Dies zwingt dazu, das Gelesene nicht
nur nachzuvollziehen, sondern auch zu interpretieren,

SchlieBlich werden auch die wichtigsten Textarten beschrieben, denen Lesende

o im den Wissenschaften begegnen, da sie jeweils unterschiedliche Lesestrategien
: ........”.mﬂmo&mmz,
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Ii Schreiben

1 Was heiRit Schreiben im Studium?

Schreiben im Studium unterscheidet sich zwar merklich vom Schreiben in anderen
Dominen wie der Schule oder des Journalismus, es ist aber auch in sich selbst sehr
heterogen und von Fach zu Fach verschieden. Fiir Sie ist wichtig, sich vor Augen zu
fithren, dass Schreiben im Studinm Unterschiedliches bedeuten kann. Die wich-
tigsten Arten des Schreibens sind folgende:

Schreiben als personliche Lerndokumentation: Vorlesungsmitschriften, Aufzeich-
nungen aus Seminaren, Reflexionen, Notizen zu Gelesenem gehoren zu den Textar-
ten, die Sie fiir sich selbst schreiben und die niemand aufler Thnen zu Gesicht
bekommt. Diese Texte dienen teils der Ubung, teils sind sie »transitorische Textes,
die nur eine Vorstufe zu einem weiteren Text sind. Sie sind einerseits notwendig,
um Ihr Gedachtnis zu entlasten und andererseits, um Thr reflexives Denken zu
unterstiitzen oder Thre reflexiven Fihigkeiten zu trainieren.

Schreiben, um Neues zu lernen: Viele Texte und Schreibanlisse im Studium dienen
dazu, sich Wissen zu erarbeiten. Dazu gehéren die Seminar- und Abschlussarbei-
ten. Sie geben Thnen Gelegenheit, sich in ein Thema einzuarbeiten und einen
Aspekt des Themas genatier darzustellen. Mit dieser Art des Schreibens sollen Sie
lernen wie man als Mitglied Ihres Faches denkt, argumentiert und spricht. Die
abgegebenen Arbeiten dienen gleichzeitig auch als Nachweis, dass Sie diese Fihig-
keiten beherrschen.

Scireiben von Abschlussarbeiten: Es ist ein altes Ritual der Hochschule, dass die
Absolventen zum Schluss eine lingere wissenschaftliche Arbeit schreiben. Diese
Arbeit soll einerseits zeigen, dass Sie etwas gelernt haben und disziplinspezifi-

schen Kommunikationsformen beherrschen, sie soll andererseits aber auch Gele- .
genheit geben, sich vertieft mit einer Frage auseinander zu setzen und dabei zu -
demonstrieren, dass Sie Formen des selbstindigen wissenschaftlichen Arbeitens

beherrschen.

Schreiben als Priifung: Es gibt schriftliche Klausuren, in denen Sie zeigen miissen,
was Sie gelernt haben bzw. dass Sie gekonnt mit wissenschaftlichen Fragestellun-
gen umgehen kdnnen. Diese Arbeiten fordern Sie dazu auf, ein Thema zu reflekties
ren, kommentieren, rekapitulieren. Es kommt darauf an, diese spezifischen Anfor-

derungen unter Verwendung von Fachwissen zu erfiillen.
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Schreiben, 1 Schreiben zi lernen: Es gibt Sitnationen, in denen Sie Texte schreiben
miissen, damit Sie tiben, wie man Texte schreibt, Hier geht es also darum, wie im
Deutschunterricht, Schreibformen auszuprobieren, Es kommt nicht so m,mra auf
den Inhalt des Textes an, sondern auf die Schreiberfahrung.

%wamrN:%%ﬁ.ﬁn:::%%.. In manchen Studienfichern, vor allem im Mastersti-
dium, md:mmms Sie nicht didaktische Texte schreiben, sondern die Texte, die auch in
den Wissenschaften selbst verwendet werden wie Forschungsartikel oder Literatur-

berichte. Auch wissenschaftliche Dokumentationsformen wie Laborberichte oder
Protokolle kann man dazu zihlen.

Berufliches Schreiben: In nicht wenigen Studiengingen werden praxisbezogene
Themen behandelt und Sie miissen Texte schreiben, wie sie in beruflichen Kontex-
ten vorkommen. Dazu gehoren z.B. technische Dokumentationen, Rezensionen

>.H.N&1mmn. Priifberichte, Konzepte, Geschiftsvorschlige, Offerten, usw. Die Smﬁmmm
dieser Genres ist so grofi, dass man sie unméglich aufziihlen kann.

Populiirwissenschaftliches Schreiben: In der Regel schreiben Sie im Studium fiir eine
wissenschaftliche Gemeinschaft. Sie verwenden deren Begriffe, Ausdrucksweise

| .nm&.m.umﬁmﬁmﬁw:wmmg:ﬁnmomms, die jedoch fiir Laien oft unverstindlich sind. Gele-
.- gentlich miissen Sie Texte auch fiir nichtwissenschaftliche Adressatengruppen

.mnm:.mmrmc, und dann eine der populdrwissenschaftlichen Textformen verwenden

o émm wissenschaftliches Schreiben von anderen Dominen unterscheidet, ist nicht

m:mﬁ wmm Tatsache, dass es immer um die Darstellung von Wissen m&ﬁ., sondern

B mmmm dies unter besonderen Qualititsvoraussetzungen geschehen muss. >ucn7 Jour-

.umw.ﬂmm ‘vermitteln Wissen, aber sie tun dies unter einer anderen Perspektive (ihr

= n.vnaﬁm. Gebot ist Aktualitit, nicht Verldsslichkeit) und in einer anderen Rolle (sie
sind nicht Wissensproduzenten, sondern eher -vermittler).

Ovmqﬁmm Gebot der Kommunikation in den Wissenschaften ist es, Wissen genau

: EE aﬁB_mme.maﬁnmmnr zu kommunizieren. Texte stellen dabef eine Art Trans-
portmittel ftir Wissen dar. Das Wissen muss so im Text »verpackt« sein, dass es den

Mwmﬂmwuoz heil itbersteht und vom Empfiinger wieder dem Text entnommen wer-
den kann.
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\\ - .
Was ist »wissenschaftlich« am wissenschaftlichen Schreiben?

Es ist ein bisschen riskant, dies so zu formulieren, dass es fir alle Wissenschaften
giltig ist. Von den meisten Disziplinen wilrden folgende Aspekte bejaht werden:

o Methodisch begriindetes Vorgehen: Eine wissenschaftiiche >&m.m# muss ?._m-
kunft geben, wie das dargestellte Wissen gewonnen wurde, sei Wm aus eige-
nen Uberlegungen, aus den Forschungen anderer oder aus eigener For-
schung. Der Prozess der Erkenntnisgewinnung, der hinter dern Text steht,
muss also offen gelegt und reflekiiert werden. Er muss fir andere nachvoll-
ziehbar und nach Méglichkeii auch reproduzierbar sein. .

o QObjektivitit: Wissenschaftliche Aussagen sollen frei sein von m:Em_Q_e,.w:
Urteilen und Meinungen der Untersucher. Wo Meinungen und Urteile pefllt
werden, missen diese expliziert und begriindet werden. . N

e Systematik: Alles Wissen muss an die disziplindre (manchmal m:n:. interdiszi-
plindre) Wissenssystematik des Faches angebunden werden. Wissen steht
nicht fiir sich allein, sondern ist immer im Kontext des bereits vorhandenen
Wissens darzustelien und einzuordnen.

o Kritikgebot: Dogmatismus ist zu vermeiden, und zwar anmaﬂn:.. dass .m_m
Grundhaltung eine skeptische, kritische Haltung gegeniiber dem Wissen ein-
genommen wird. Dies bedeutet nicht, dass alles kritisiert werden n.fmm. aber
wohl, dass alles Wissen, bevor es verwendet wird, kritisch gepriift wird. .

e Finhaltung von Darstellungskonventionen: Konservaiiv ist émmmm:mn:mm in
Bezug auf Textnormen. Etablierte Konventionen, wie sie fiir ginzelne Text-
genres definiert sind, miissen eingehatten werden. . .

o Sprachliche und terminologische Genauigkeit: E_mmmnmnﬁmﬁ. verlangt .m_:m

ﬁ, prizise, eindeutige Sprache und Verwendung der im Fach (iblichen Begriffe.

A

2 Schreiben, um sich ein Thema zu erarbeiten

Sich ein Thema selbst erarbeiten zu miissen, kennen Sie aus der Schule, wenn Sie
2. B. ein Referat halten mussten oder von der Facharbeit bzw. Matura-Arbeit, in der
Sie selbst ein Thema wihlen und einen Fachtext schreiben mussten. Im mE&mE
wird dies immer wieder verlangt und vermutlich ist es eine der wichtigsten Fertig-
keiten, die Sie im Studium erwerben.

2 Schreiben, um sich ein Thema zu erarbeiten

Schreiben ist dabei meist in einen itbergeordneten Kontext der Wissensgewinnung
oder -wiedergabe eingebunden, z.B, im Rahmen eines Seminars. Deshalb ist es
sinnvoll, das Schreiben als Teil eines Schreibprojektes zu verstehen, zu dem auch
andere Dinge wie Lesen, Forschen, Diskutieren gehéren.

Was Sie als erstes iiber diesen Prozess wissen miissen ist, dass das Schreiben
nicht einfach der Darstellung von dem dient, was man iiber das Thema herausge-
funden hat, sondern dass es der Entwicklung des Themas dient, Schreiben ist nicht
aufschreiben von etwas Vorgedachtem, sondern Sammeln und Explorieren von
Gedanken oder Wissenselementen, die wir dann nach und nach zu einem Text
verdichten und strukturieren. Schreiben erlaubt uns, das Denken tiber ein Thema
besser zu organisieren als wir dies konnten, wenn wir es allein im Kopf durchden-
ken. Man kann nicht sehr viele Gedanken auf einmal denken. Auf dem Papier aber
kann man einige Gedanken erst einmal zwischenlagern und derweilen weiter den-
ken bzw. schreiben. Blickt man dann zuriick auf das, was man schon geschrieben
hat, kann man das Neue mit den schon geschriebenen Ideen in Beziehung setzen.
Tatsdchlich funktioniert alles Schreiben nach diesem Muster: Man schreibt einige
Sitze, hilt inne, um das Geschriebene zu lesen, zu priifen, zu verbessern und dar-
aus die anschliefenden Gedanken zu gewinnen. Wir nutzen das Schreiben also
dazu, Gedanken langsam und kontrolliert miteinander zu verkniipfen.

Diese Bewegung beim Schreiben geschicht aber nicht nur auf der Ebene des
Satzes, sondern auch auf der Ebene von komplexeren Textteilen. Ahnlich, wie wir
beim Lesen die lokalen, untergeordneten und die globalen, tibergeordneten Text-
bestandteile oft nacheinander bearbeiten, miissen wir auch beim Schreiben das
Formulieren — also die Arbeit an lokalen Textstellen — und das Strukturieren des
Textes —also die Arbeit an der Gesamtstruktur — zeitlich trennen, da unser Arbeits-
gedichtnis sonst iberlastet ist,

Ein weiterer Vorteil des Schreibens besteht darin, dass wir Texte eine Weile ruhen
lassen konnen, bevor wir sie erneut lesen und weiter bearbeiten. Der eigene Text
erscheint uns dann wie ein fremder Text, wir lesen ihn nicht mehr mit den Augen
der Autorin oder des Autors, sondern mit den Augen der Leserin bzw. des Lesers.
Dies hilft dabei, die Textblindheit zu Giberwinden, Textschwichen zu entdecken
und den Text besser auf seine Adressaten auszurichten. Tn der Regel beginnt man

" beim Lesen automatisch, den Text zu iiberarbeiter und ihn an das anzupassen, was

man in der Zwischenzeit erarbeitet bzw. geschrieben hat.

..+ Schreiben erlaubt also, Gedanken langsam zu entwickeln und m:nmuﬂm.u:m:

schrittweise zu verbessern. Die niedergeschriebenen Gedanken erscheinen einem,
wenn man sie eine Weile liegen lisst, wie fremde Gedanken und man erkennt leich-
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ter, ob sie tragfihig, logisch, stimmig sind. Niemand ist in der Lage, aus dem Stand
einen guten Text zu schreiben. Grofie Autoren sowohl der Literatur als auch .amn
Wissenschaften sind deshalb exzessive Uberarbeiter. Sie lesen und berarbeiten
ihre Texte so lange, bis sie nichts mehr daran stort. o

Der wichtigste Unterschied zwischen Reden und Schreiben liegt also im Uberar-
beiten. Schreibende miissen die endgiiltige Form nicht auf Anhieb finden, sondern
kisnnen sich ihr langsam annihern. Das gilt es zu nutzen. Sie kdnnen mehrere Ver-
sionen herstellen, kénnen zwischendrin iiber den Text nachdenken, kinnen
jemand befragen und die Endversion testen, che sie sie freigeben. Diesen Weg vom
ersten Entwurf bis zur Endfassung nennen wir Schreibprozess, und diesen Prozess
zu gestalten ist die wichtigste Bedingung fiir erfolgreiches mn?.mwvm:.. .

Fiir Ihre Schreibentwickiung hat das grundlegende Bedeutung. Sie miissen eine
positive Haltung zum Uberarbeiten gewinnen und die Abneigung, die Sie ammm.mmn
entwickelt haben mégen, iberwinden. Warum Abneigung? Weil iiberarbeiten
natiirlich heifdt, etwas mithsam Geschriebenes wieder auseinander reiffen zu miis-
sen. Es erinnert an Sisyphus-Arbeit. Zudem wird man dabei mit den eigenen
Schwichen im Denken und Formulieren konfrontiert. Glicklicherweise ist das
[berarbeiten am Computer heute technisch sehr viel einfacher zu bewaltigen als
frither mit der Handschrift oder der Schreibmaschine.

\\
Erfahrene Schreiberinnen und Schreiber ...

e nutzen das Schreiben als einen Weg, um Gedanken langsam zu prazisieren,
zu priifen und miteinander in Beziehung zu setzen

e fiberarbeiten ihre Texte mehrfach, nicht nur, um sie zu verbessern, sondern
auch, um herauszufinden, was sie eigentlich sagen mochten

s cind mit dem rekursiven Charakter des Schreibens vertraut, d. h. mit der Tat-
sache, dass sie zu Textieilen, die sie friher geschrieben haben noch einmal
suriickkehren miissen, um sie im Lichte dessen zu veréindern, was sie in der
weiteren Arbeit dazugelernt haben

s vertrauen in die eigene Fahigkeit, den Schreibprozess zu einem guten Ende
zu bringen und halten die antingiiche Unsicherheit aus

e holen Feedback und Rat von anderen ein, wenn sie ins Stocken kommen

verwenden die Merkmale des Textgenres, um das Wissen im Text optimal zu

ﬁ organisieren. W,
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Das Schreiben als Mittel des Denkens und der Ideenentwicklung zu verwenden,
bezeichnen wir als »epistemisches Schreiben, als ein Schreiben zur Wissensge-
winnung. Wenn man ein Thema bearbeiten muss, hat man anfangs meist nur eine
grobe und unzureichende Vorstellung, was man schreiben wird. Man weifs noch
nicht, wie man das Thema eingrenzen soll, was alles dazu gehort und was man
letztlich mit dem Text sagen méchte. Man beginnt also darnit, sich mit dem Thema
vertraut zu machen oder zu rekapitulieren, was man bereits alles dariiber weif.
Dann beginnt man zu lesen und zu schreiben und findet nach und nach heraus,
was man sagen kann, muss und méchte. Man stellt Beziehungen her zwischen
separaten Elementen, listet Unterpunkte zu Themen auf, formubiert Thesen und
Behauptungen, stellt Tabellen oder Grafiken her und macht sich eine Gliederung.

Immer wieder schreibt man Kleinere Zusammenfassungen, Argumente und
Gedanken auf. Man denkt also tiber sein Thema nach, um zum Text zu kommen
und man stellt den Text her, um systematisch denken zu konnen. Das Resultat ist
einerseits der fertige Text, andererseits aber auch eine gravierende Verinderung im
eigenen Kopf: Man hat nicht nur neue Gedanken und Wissenseinheiten erworben,
sondern auch ein dichtes Beziehungsnetz zwischen ihnen hergestellt. Man hat viele
gedankliche Verbindungen ausprobiert, viele Formulierungen getestet, neue

Begriffe in das Wissensnetz integriert und einiges zur Verfliissigung des eigenen
Denkens beigetragen.

3 Planung in Schreibprojekien

Schreibprojekte in den Wissenschaften beginnen mit einem relativ hohen Grad an

- Unsicherheit. Erst wenn wir ein Stiick vorangekommen sind, kénnen wir das
. Thema genauer bestimmen, den Text planen und das Vorgehen festlegen. Schrei-
.. ben ist immer eine Fahrt ins Blaue und verlangt von den Schreibenden, ein gewis-

ses Maf} an Chaos und Improvisation zu tolerieren, Gerade wegen dieser etwas
; ‘chaotischen Grundstruktur, ist Planung aber umso nétiger. Wir kéinnen grob rech-

- nen; dass wir fir die Text- bzw. Projektplanung etwa ein Viertel der verfligbaren
“Zeit investieren zu miissen.

”.. Phase 1: Planung heifit nicht, den Text im Kopf voraus zu denken, sondern die

amnmamn?.m:m zu definieren, die man durchlaufen muss. Die wichtigsten Phasen,
in die man die einzelnen Handlungsschritte einordnen kann, sind im Kasten »Mak-
ostruktur« aufgefithrt. Das Planen nimmt etwa ein Viertel der Arbeitszeit in

e
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Die Malrostruktur des Schreibprozesses

.Emnc:.w .. mmn:mﬂn:_mﬁmm - Brairistorming, lesen, Bibli ﬁrmrm:
SR e "m_umcnrm: fragen, w&:owqmt?mﬁms
B .wMo.m .mw:m.a:.mm:...” M..m..m_.mmmﬂm__msm, amw :_mﬂm? mn:ém?
L ......tc:_ammmﬁm: .
o .Nﬂm_m.mmﬁm.:.:._ - Aufgabe <mﬁm_‘_m: >n ::n_ cammmm.
o L ..".n_mm._.mﬁmm klaren, ._.mxﬁmm:a
o rekapitulieren, >nwmmmmﬂm.: Wmmﬁ_u.?
. S men, Zeitplan erstellen
.Um.ﬁ.mw._. ommﬂ..... . .m.ﬁmmiummn: Hm.m.m:. .....memG“maP N:mmaamaﬂmmmm:
Material . _:ﬁm_ﬁ_.mzmﬂm:
.m.w..:_.&mmm. . ..m.mﬁ..dw.ﬁm._.._. mﬁ._._.n.u.mm.. 4mxm86cm N:mmBEm:m_mm__m:
. undauswerten experimentieren, ﬂﬁmmmcommm-.
S oder Interviewdaten erheben
. Material gliedern. mm_rm:%oumm festlegen,
Uberarbeiten Versprachlichen .m_“mmwmxw :mﬁm:mz

Ommmaﬁm_:aanx omm:m Tmmmm

und vertiefen .
B : xmmﬂmn

Feedback einholen

Inhaltliche

CT Logik, mﬁ:ﬁ:_‘ >cm:an:m_
: @wma&mmc:w ..+ proter Faden« kldren ... -
- Sprachliche .- Begriffe, Ausdriicke, Zmﬁmn:ma
Cwmﬁmém_ﬁ%m : mmnrmnqu_wcuw und o_,mHBmcx
R R vEmm: i i
..._..mww : ._ucﬁamgm.ﬂ:z.m.... Text: mzm _umawm__::mm:o*amn
abschiiefien: und Layout.: ‘prifen; Text: dﬂo:ﬂmrmqm: ::n_
undabgeben - .o o layouten. s L
St pbgabeund >mewm30a5 _.:a Am:.:_: Esﬂm: :
" ‘Benotung - .
. Feedback ::n_ _u.mnw:,_m_a::m m:ms_.mnmq,_ Zoﬁm :
: mm% weitere- u<mam:m§ <mﬁ_ummmm_,c:mmaom__n:ﬁ
Uherarbeitung - w iten festhalten Lk
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Anspruch. Man legt in der Planungsphase die wichtigsten Parameter des Textes fest:
Thema, Fragestellung, behandeltes Problem, methodische Vorgehensweise, zu
bearbeitendes Material, erwartete Ergebnisse und Interpretationsformen. Dazu legt
man, falls dies nicht schon im Aufirag definiert ist, fest, wer die Adressaten sind,
welches Textgenre verlangt wird, welche Textkonventionen eingehalten werden
miissen, ftir welches Medium der Text bestimmt ist und wann er fertig sein muss.

Phase 2: In der zweiten Phase organisiert man das Wissen, das man fiir den Text
braucht. In den Wissenschaften muss man dazu viel lesen, oft auch Daten erheben
oder andere Texte interpreticren. Das Material, das man dabei gewinnt, muss man
strukturieren, d.h. in eine Gliederung bringen und versprachlichen. Dieser Vor-
gang ftihrt zu einem Rohtext, in dem man alles was man sagen will, zusammenge-
stellt hat. In dieser Phase gewinnt der Text seine erste Form. Man sicht, dass man
genug Material hat, um den Text fertig zu stellen.

Plase 3: In der dritten Phase tiberarbeitet man diesen Rohtext, erginzt ihn mit
Material, kiirzt, wo man zu viel hat, revidiert die Struktur, macht den Text fiir
Adressaten geeignet und tiberarbeitet die Sprache. In dieser Phase gewinnt der Text
Qualitit: Er wird prizise, er erhilt Tiefe, Struktur und sprachliche Genauigkeit.
Auch fiir diese Phase ist etwa ein Viertel der Zeit einzukalkulieren.

Phase 4: In der vierten und letzten Phase macht man den Text verwendungsfertig,
Man passt das Layout und die Darstellungskonventionen (Zitieren, Fufinoten,
Literaturverzeichnis) den Anforderungen an, beseitigt letzte Fehler und gibt den
Text ab. Dann kommen ggf. noch Uberarbeitungsauflagen, Prifungskolloquien,
‘Druckvorgaben etc., bis der Text endgiiltig seinen Platz gefunden hat.

- :Eine solche Vorgehensweise schiitzt sowohl vor zu chaotischen Schreibstrategien
- als auch vor zu perfektionistisch geplanten. Sie arbeiten in Etappen: Erst stellen Sie
e mmwn erstes Grobkonzept her, dann beschaffen Sie das notige Wissen und stellen fest,
~ob Sie das Konzept verwirklichen konnen bzw. in welchem Ausmag dies mdglich
ist: Im dritten Schritt kiimmern Sie sich um die gedankliche und sprachliche Qua-
litit des Textes, geben dem Text Tiefe und Prézision. Im letzten Schritt gehen Sie
hauptsachlich auf Konventionen ein, denen der Text folgen muss und kiimmern
“sich darum, dass der Text seinem Zweck zugefithrt wird.
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4  Vergleich Facharbeit (Abitur, Matura) und Seminararbeit

Im letzten Schuljahr haben Sie vermutlich eine grofere Arbeit geschrieben, die

Matura- oder Facharbeit, fir die Sie sich ein Thema selbst suchen durften, und fiir

die Sie fast ein Jahr Zeit zur Verfiigung hatten. Diese Arbeit diente unter anderem

der Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben und hat Thnen einige Erfah-

rungen vermittelt, auf denen Sie aufbauen konnen. Dazu gehort vor allem die

Erfahrung, ein groferes Schreibprojekt in Gang setzen und steuern zu missen. Sie

haben erfahren, was es heifst,

o sich selbst ein Thema zu suchen (mit den Fragen, ob das Thema interessant ist,
ob es zuginglich ist usw.)

e das Thema einer Bearbeitung zuginglich zu machen (d.h., es zu prizisieren und
einzugrenzen)

o sich einzulesen und mit einem Themengebiet vertraut zu machen

» sich mit Anleitungssituationen zu arrangieren (d.h. Unterstiitzung zu erhalten,
aber auch zu erfahren, dass niemand Ihnen sagen kann, wie Thre Arbeit »richtige
geht, da Sie das selbst entscheiden miissen)

¢ Regeln des Zitierens anzuwenden

o die Zeit fiir ein Projekt zu planen und es rechtzeitig fertig zu stellen (d.h. eine
Form des Projektmanagements auszuprobieren).

Das sind Erfahrungen, von denen Sie an der Hochschule profitieren werden. Es
gibt allerdings einige Dinge, die neu sind. Als erstes milssen Sie bedenken, dass die
Matura- oder Facharbeit ein Textgenre ist, das anders hergestellt und anders beur-
teilt wird als die Seminararbeiten, die Sie an der Hochschule schreiben. Hier sind
die wichtigsten Unterschiede:

Fiir die Matura-Arbeit kénnen Sie zwischen verschiedenen Disziplinen wihlen.
In manchen Bundeslindern bzw. Kantonen muss die Matura-Arbeit sogar inter-
disziplinaren Charakter haben. Im Studium dagegen ist Ihre Seminararbeit sehr
Kklar einer Disziplin zuzuordnen, d.h. Sie miissen ein Thema ganz aus der Sicht
cines Fachs darstellen. Eine genaue Einhaltung von Zitierkonventionen spielte ver-
mutlich auch in der Matura-Arbeit eine Rolle; in Seminararbeiten jedoch ist das
Pflicht. Sie haben in Facharbeiten zudem auch kanstlerische Themen zur Wahl,
was Thnen in den Seminararbeiten nicht offen steht (es sei denn, Sie studieren ein
kiinstlerisches Fach).

Der wichtigste Unterschied zwischen beiden Arten des Schreibens besteht darin,
dass die Facharbeit aus personlicher Autoritit geschrieben wird, d.h. es geht
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darum, das darzustellen, was Sie personlich als richtig und wichtig erachten (auch
wenn Sie wissenschaftliche Belege anfithren). In Seminararbeiten ist Ihre persénli-
che Sicht immer zweitrangig. Im Vordergrund steht die Darstellung dessen, was
Ihre Disziplin als richtig und wichtig erachtet. Sie miissen als Mitglied einer Diszi-
plin fiir die anderen Mitglieder der Disziplin schreiben. Sie rekapitulieren also das
Wissen der Disziplin und fisgen ihm etwas Neues zu (das kann ein neuer Gedanke,
eine neu pointierte Zusammenfassung, selbst erhobene Daten etc. sein). Schlief-
lich hatten Sie in der Matura-Arbeit noch relativ grofSe Freiheit in Bezug auf die
Textnormen, wihrend Sie im Studium relativ strilie Vorgaben erfiillen miissen,
damit Thre Arbeit akzeptiert wird.

Fiir die erste Seminararbeit kinnen Sie also getrost auf dem aufbauen, was Sie in
der Matura-Arbeit schon erprobt haben, sofern Sie sensibel fiir die genannten

Unterschiede sind. Die Vorgehensweise dazu ist im Kasten »Vorgehen bei der ers-
ten Seminararbeit« im Uberblick dargestellt.

Matura- und Seminararbeit im Vergleich

Matura- oder Facharbeit Seminar- oder Hausarbeit

Schwache Bindung an Disziplin(en}) Starke Bindung an eine Disziplin
Zitieren eine Kann-Groke Zitierer: ist Pflicht

Kiinstlerische Projekte maglich Nur wissenschaftliche Projekte
Darstellung aus persinlicher Autoritat  Darstellung aus disziplinarer Autoritit
Persanlich relevante Themen Fachlich relevante Themen
erwlinscht erforderlich

Wissenschaftliche Textnormen Wissenschatiliche Textnormen

sind optional sind verpflichtend
~Interdisziplinaritdt erwlinscht {in Interdisziplinaritét nicht sinnvoll
einigen Kontexten sogar gefordert)

= Wissenschaftliche Alltagssprache Disziplindre Fachsprache
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5 Die erste Seminararbeit

In der ersten Seminararbeit ist es sinnvoll, ein bisschen genauer hinzuschauen, was
Sie tun miissen. Wie bei allen Schreibprojekten geht es dabei zunéchst darum, sich
zu einem Thema schlau zu machen. Daza muss man zandchst die duferen Kontu-
ren des Themas ertasten: Wo findet man Beitrage dazu? Wie viele gibt es? In wel-
chem tibergeordneten, systematischen Zusammenhang ist das Thema eingebettet?

Welche Sub-Themen gibt es?

Kiiiren, was verlangt wind: Am Anfang steht eine Klarung der Aufgabe. Sie missen
herausfinden, was fiir einen Text Sie herstellen miissen, wie lang er sein muss, wel-
chen Qualititskriterien er geniigen muss, wann er abzugeben ist und wer die Anlei-

tung ibernimmt.

Thenia withlen: In vielen Seminaren wihlen Sie ein Thema aus einem Katalog von
Vorschligen. Es ist Thre Aufgabe, dieses Thema so zu prizisieren und einzugrenzes,
dass es im gegebenen Rahmen bewiltigbar ist. Auswahlkriterium sollte vor allem

Ihr Interesse am Thema sein.

Sich einlesen und erste Recherchen anstellem: Sich mit dem Thema vertraut zal
rmachen und sich in die Literatur einzulesen ist der nichste Schritt. Dazu sollten Sie
die Bibliothek aufsuchen. Eine Seminararbeit nur mit Material aus dem Internet
1 schreiben, ist nicht sinnvoll. Sie finden nicht die spezifischen Texte, die fiir Thr
Thema einschligig sind. Beginnen Sie, wenn immer moglich, mit der Literatur, die
im Seminarplan vorgegeben ist. Fragen Sie zusitzlich nach, ob es etwas Neues gibt.
Sie kénnen die Biicherregale in der Bibliothek inspizieren, zumindest dort, wo sie
zuginglich und thematisch geordnet sind. Stichwortrecherchen in den Biblio-

thekskatalogen sind ebenfalls unerkisslich. Sie finden dort vor allem die Biicher, - :

weniger die Zeitschriftenartikel zu threm Thema.

Theta eingrenzent: Die Vorgabe ist meist nicht viel mehr als eine Themenangabe,
die zu weit gefasst ist und Thnen keine passende Arbeitsbasis bietet. Sowie Sie einen
Uberblick iiber thr Thema haben, stellen Sie mit ziemlicher Sicherheit fest, dass es’
viel zu viel Material zu Ihrem Thema gibt. Sie missen also eine Auswahl Qmmmz..m
und Thr Thema eingrenzen. Bleiben Sie bei einem zu abstrakten Begriff bzw. einem
su weiten Thema hingen, dann haben Sie keine Chance, eine wissenschaftliche
Arbeit zu schreiben. Sie kénnten ein Essay schreiben oder eine Betrachtung, aber
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w:nm:m“ was einer Seminararbeit entspricht, denn die verlangt, dass Sie sich auf e
av,m«mnrm:ganm Thema kenzentrieren. Nicht geeignet sind breite Themen w o @mm.:
spielsweise »Sprachentwicklung in der Kindheit« oder :mmm Oﬂéﬁ.ﬁ-mﬁwm mmm
nach 1945« Zu solchen Themen existieren so viele Beitrige, dass E,ma . M i
mehr tiberschauen kann. Auch fiir jedes vorgegebene mmEm:mnmmBm Emmmm”uwmm”_h

Q@m HﬂmmmH TNMUMH HHOOT mm:Hﬁ_N— €111e m:H Fenzin C:& ﬁwma{_nm tu vornehmen Qmm
m
_ so Hm A m. m W m ’

wqg.mm_m.ﬁ.&::ﬁ Jfestlegen: Die wichtigste Kenngrofe fiir Seminararbeiten (wie fiir di

meisten wissenschaftlichen Arbeiten) ist die Fragestellung. Sie legt fest ;BM mwn
mlﬁmwﬂ:mmmm Sie mit lhrer Arbeit gewinnen wollen. Anfangs ist die Fra “mﬂm: ,
auch eine Frage, mit der Sie an das Thema herangehen. In der mmam&mmmnm E.WMM.

15t hrmw HHm.mmmﬂﬂ“:._L:m ﬁ_._r:ﬂr. &mm &m:.m:mn ﬁn was m:w m Hrug AT —umﬂw &ﬂnm— Wﬂm::t.cm ten

M&:@ﬁ:m: machen: Wenn Sie Thr Thema eingegrenzt und das Material, das Sie

n_mmwv%:m: wollen, festgelegt haben, dann sollten Sie einen Schreibplan machen, in

mmB Sie vom >ﬂmwvm8§:5 riickwirts die Zeit einteilen und einige Meilensteine
efinieren, die Sie jeweils erreichen wollen.

mmﬁ&m kidiren: Im Auge behalten sollten Sie, dass Sie in jeder Seminararbeit di

..”.inrﬂ.ﬁﬁ.m: Begriffe definieren miissen. Definitionen sind zunichst nichts mMM s
. ..a.m Mitteilungen dariiber, wie Sie einen Begriff verwenden werden. Sie kinne mamm
.n.rm Um.mmmmcmmz aus der Literatur iibernehmen oder sclbst mog._.c:mwm: EM mM-
~mal.wird auch ein Glossar verlangt, also eine Zusammensteltung der Sm.nrmmmmﬁw

‘Begriffe samt Kurzdefinitionen. Das Gl ird 1
Bey 4 . assar wird in der Regel im Anl o
.E?ﬁ nach dem Literaturverzeichnis. ’ hang e

mm . v , agpe A . " . -

.N:q.:.,E: ferern: Wenn Sie die wichtigsten Elemente beisammen haben, dann ist es
wm%. eine m.rmamﬁcﬁm fir Thren Text zu finden. Manche Schreiber beginnen schon

ehr viel frither damit, versuchsweise eine Gliederung zu finden und passen diese

dann den jewei

ann ¢ils neu gelesenen Element ‘e Gl

L en an. Die Gliederung »wich ;
: { i : sta
er:Erkenntnis. =1 « also mit

m.%ﬁw.a..::m. herstellen: Wenn Sie eine Gliederung haben, sollten Sie eine Rohfassung
m ; L r - - - .

c.m...ﬁe.ﬂ wtmmm.wma&:mm. »Zlgiges deshalb, weil es unskonomisch ist, den Text schon
. f:. S tiberarbeiten, Vieles, was Sie in diesem Stadium sclireiben, miissen Sie
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spiter noch einmal tibesarbeiten. Deshalb soliten Sie an diesem Zeitpunke vor
allem sehen, dass Sie den ganzen Text aufs Papier kriegen und dann eine lingere
Uberarbeitungsphase einkalkulieren.

inhaltliche Uberarbeitung: Wenn Sie den Rohtext fertig gestellt, ihn ein paar Tage
haben ruhen lassen und ihn dann erneut lesen, springen Thnen ploizlich Ungenau-
igkeiten, Ungereimtheiten, Licken, Wiederholungen und sprachliche Mingel ins
Auge. Das ist in Ordnung so. Es ist kein Zeichen, dass Sie schlampig gearbeitet
haben, sondern ein Zeichen, dass Ihr Verstand sich jetzt auf andere Aspelkte des
Textes konzentrieren kann als vorher. Beim Schreiben sind Sie Konstrukteurin
oder Konstrukteur des Textes. Sie schauen auf die tragenden Flemente des Textes,
also die wichtigsten Gedanken, Argumente und textstrukturierenden Momente.
Wenn Sie die Textblindheit iberwunden haben, sehen Sie nicht nur Textmingel,
sondern es erschlieBen sich Thnen auch neue Sinndimensionen, Gelesenes erscheint
plotzlich in nesem Licht, neue Zusammenhinge werden sichtbar. Meist ist es in
dieser Phase notig, noch einmal iber die Biicher zu gehen und einige Wissenslit-
cken zu schlieBen. Fiir die Phase der inhaltlichen Uberarbeitung sollten Sie bei der
Planung relativ viel Zeit einkalkulieren. Erfahrungsgemif gewinnt Thr Text in
dieser Phase besonders viel an Qualitdt. An diesem Punkt fangen Sie an, eigene
Gedanken zu entwickeln, sich von dem Gelesenen zu losen und Tiefendimensio-
nen zu verstehen. Das allerdings hat zur Folge, dass Sie vieles noch einmal verdn-
dern, einiges anfiigen und einiges wegstreichen miissen.

Sprachliche Uberarbeitung: Wenn der Text der Sache nach in Ordnung ist, milssen
Sie an die Sprache gehen. ErfahrungsgemiB lassen sich inhaltliche und sprachliche
Aspekte nicht gleichzeitig bearbeiten, da man dazu unterschiedliche »Brillen« auf-
setzen muss. Wenn Sie die sachliche Richtigkeit priifen, sehen Sie gewissermafien
durch die Sprache hindurch auf die Sache, die Sie darstellen wollen. Wenn Sie die
Sprache iiberarbeiten, dann missen Sie jede Formulierung, jede Satzkonstruktion,
die stilistischen Eigenarten, Fachtermini, Rechtschreibung und Zeichensetzung
ansehen. Hier sind die Korrekturfunktionen ihres Schreibprogrammes eine grofSe
Hilfe, die Thnen nicht nur bei der Rechtschreibung und Zeichensetzung, sondern
auch bei der Grammatik helfen. Nutzen Sie sie!

Feedback einholen: Wenn Sie bei der inhaltlichen Uberarbeitung sind, ist es auch an

der Zeit, sich von anderen Riickmeldung fiir den Text geben zu lassen. Unsicher-
heit dariiber, ob das, was Sie schreiben fiir andere Sinn ergibt und den Konventio- -
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:.mz entspricht, ist bei der ersten Seminararbeit unvermeidlich. Es ist wichtip, dass
Sie tiber Thre Zweifel mit anderen sprechen kénnen. Die giinstigste >&ammmm,m wm
m.o_nrm Besprechungen sind die anderen Mitglieder Thres Seminars. Es ist :mrw
wm.mmsm. sich zu Gruppen oder Tandems zusammen zu schliefen und sich gegen-
mmwmm bei der Textproduktion zu helfen. Solches Feedback mag s&mmw_mm woém mmﬂm:ﬂ
sein als ein Feedback von Threr Professorin oder Threm Professor, aber es ist ,\Mm.mm -
barer und qualifiziert alle Beteiligten. Bitte sehen Sie im Abschnitt ;mmmacmnmz

(S. 164) H.En:. worauf Sie beim Feedback achten miissen, damit es nicht in verlet-
zende Kritik ausartet,

Literaturverzeichnis anlegen: Wenn Ihr Text fertig ist, dann miissen Sie das Litera-
turverzeichnis anlegen, in dem alle Literatur aufgefithrt ist, die Sie verwendet
haben. Dazu erhalten Sie in der Regel ein Blatt mit Hinweisen auf die Gestaltun
der mmw:omavrmm und Zitierkonventionen, die Sie einhalten sollten, Die Nmmmlﬁo:w
ventionen werden in Abschnitt 3.7 behandelt (S. 112).

Layout gestalten: Nun miissen Sie Threm Text noch die dufiere Form geben. Dazu
gehort ein Deckblatt, eine konsistente formale Gestaltung (Schriftart und -.q&m.n
Block- oder Flattersatz, Zeilenabstand, Rand, Uberschriften, Gliederung >M_,,Nmr.u
m:mmmm.ﬁnwp Tabellen und Grafiken, Paginierung, Kopf- oder Fufizeile, UMHEUEE

..H.cs Sie nicht zu viel des Guten mit dem Layout, halten Sie es schlicht und mQ:m:.
Sie auf Konsistenz. Weitere Information dazu auf S. 119,

”. Korrekturlesen: Wenn Sie Thren Text jetzt ausdrucken, sieht er schon recht ein-
o drucksvoll aus. Dennoch: Bevor Sie ihn abgeben, sollten Sie noch einen Arbeits-
..m&.::ﬁ ﬂammm:u Den Text Korrektur lesen lassen. Dazu kénnen Sie Thre Seminar-
_itstreiter einspannen, aber dazu kann man auch Fachfremde gewinnen, denn es
- :geht nicht mehr um inhaltliche Aspekte, sondern um den dicken, &z:mmmﬁmmmm-

n_mm Tippfehler mitten auf der ersten Seite, der dem Professor das Blut ins Gesicht
treiben wiirde.

.MWE%w:&,.xmn.ﬁ.:ﬁ%.. Sie lernen nichts aus Ihrer Arbeit, wenn Sie nicht Feedback von
Thren Uﬁ.uﬁmmm:amm einfordern. Vor allem dann, wenn etwas bemingelt wurde, soll-
{fen Sie sich erkldren lassen, was Sie besser machen kénnen,
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Die erste Seminararbeit Schritt fiir Schritt

o Kldren, was verlangt wird: Aufgabenstellung, Qualitdtskriterien, Termine und
formale Anforderungen herausfinden
Material sammeln und sich einfesen: recherchieren, lesen, andere Menschen
fragen, bibliographieren
Den Stoff eingrenzen: auf einen zentralen Aspekt einschriinken, Thema pra-
zisieren, Schwerpunkte setzen, Fragestellung festlegen
Finen Schreibplan macher: Was will ich erreichen mit meinem Text? Was
sind die Vorgaben? Wie viel Zeit habe ich? Welche Art von Text will ich her-
stellen? Welches weitere Material muss ich beschaffen? Welche Arbeits-
schritte sind notig? Zeitplan?
Kernbegriffe definieren: Welche sind die Schliisselbegriffe meiner Arbeit?
Welche Definitionen gibt es? Welche iibernehme ich?
Begriffsglossar anlegen: bei vielen neuen oder schwierigen Begriffen eine
alphabetisch geordnete Liste der Kernbegriffe mit Kurzdefinitionen anlegen.
Systermatisch recherchieren: Um sicherzustellen, dass Sie die wichtigste Lite-
ratur zu Ihrem Thema finden, missen Sie Literaturdatenbanken benutzen.
Systematisch exzerpieren: Um die gefundene Literatur zu lesen, ist genaues
Lesen und Zusammenfassen des Gelesenen notig.
Das Material gliedern: Um zu einem eigenen Text zu kommen, ist eine Glie-
derung nétig. Sie kénnen Sie nach und nach herstellen, indemn Sie erst die
iibergeardneten Punkte festlegen und sie nach und nach mit Unterpunkten
auffilllen. Eine Gliederung »wichst« allmahlich zu ihrer endgiltigen Form.
Versuchen Sie nicht alles vorauszudenken.
Rohtext herstellen: Versuchen Sie, zundchst zu allen Gliederungspunkten
etwas zu sagen, bevor Sie den Text in die endgiiltige Form bringen.
Den Rohtext inhaltlich {iberarbeiten: Priifen Sie die inhaltliche Stimmigkeit,
den roten Faden und die Leserfiihrung ihres Textes, Revidieren Sie dabei die
Gliederung.
Den Rohtext sprachlich liberarbeiten: Wenn der Text inhalilich stimmig
scheini, priifen Sie Satz fur Satz die sprachliche Angemessenheit.
Feedback einholen: Holen Sie Feedback ein, sprechen Sie ber thren Text,
damit Sie thre Zweifel ausriumen kénnen und Hinweise auf Optimierungs-
spielraum erhalten.
Literaturverzeichnis anlegen: Alle verwendete Literatur muss gemal vorge- |
gebenen Zitier-Richtlinien im Text angegeben und im Literaturverzeichnis

&

L]

aufgefihrt sein.

2
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im:wmw;ﬁ.s abgabefertige Fassung bringen: Deckblatt anfilhren, Recht-
mmrqm__u:mm in Ordnung bringen, Zitiernormen priifen, Vollstindigkeit der
Literaturangaben profen, Layout gestalten, Inhaltsverzeichnis anlegen
qﬁﬁmk.ﬂ_,ﬁ:lmmma.. Der letzte Schritt ist die Fehlerbeseitigung im abgabefertigen
anuskript. Sie sollte man am besten von einer ande
: ren Perso

lassen, die nicht textbling ist. " vermehmer
Abschlussfeedback einholan: Sehen Sle zu, dass Sie eine Nachbesprechung
erhalten, um lhre offenen Fragen zu kldren.

&  Texigenres im Studium

Textgenres oder Textsorten nennen wir Textarten, die sich in bestimmten rhetori-
mn.:m: Situationen herausgebildet und strukturell verfestigt haben. Ist ein Genre
wie z.B. die Seminararbeit einmal etabliert, dann gibt es feste mn.ﬁmﬁm:wm: wie
. dieses Genre beschaffen ist und was man tun muss, damit man einen Text muﬁm re-
3 nmmwa dieses Genres gestaltet. Nicht immer sind die Erwartungen ganz ex mNMumm.H
.. Vieles bleibt in einer Grauzone von Erwartungen und muss mit %&mi%ﬁ n:m.
den Text in Auftrag geben, ausgehandelt werden. Das gilt fiir alle Genres m_,:”m die
_mummmmmnrmm. Jeder definiert sie etwas anders und entsprechend ist es MEHEQ not-

s Em . . [ - . *
i ndig, sich vorab zu vergewissern, dass man die richtige Vorstellung vom zu ver-
‘- wendenden Genre hat.

~ Im Studium begegnen Thnen je nach Studiengang unterschiedliche Genres. Unter-
: _m.n.wmamm muss man solche Genres, die der Wissenskommunikation im mwnr die-
: mmm A{wie Forschungsbericht, Literaturbericht, Expertise) von den rein didakti-
mmvm: Genres, die nur dem Lernen dienen, sonst in der »realen« Welt aber nicht im
m_.mmmﬁ sind (Seminar- oder Hausarbeit, kritischer Essay, Seminarprotokoll)
Zunichst miissen Sie also herausfinden, was fiir ein Genre von Ihnen verlangt Ema.
urid dann, welche die entscheidenden Merkmale dieses Genres sind. Hier ist eine

urze Ubersicht:

Seirinar- oder

el Hausarbeit: Sie ist das am hédufigsten verwendete Genre an den
mwz.ﬂ.nw%amnwmmms Universititen, vor allem in den Sozial- und geisteswissenschaft-

mwww.ﬁmn:man. Grob gesagt, ist diese Textart dadurch definiert, dass man ein ein-
mmmﬁ.ﬁwmmm Thema bearbeitet, dass man die einschligige Literatur verarbeitet und
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Textgenre

Als »Genre«, » Textgenre« oder »Textsorte« werden Emmgmmm&ma. <m1m.m:mﬁm

Textrmuster genannt. In Millers (1984) _A_mmﬂmnrmﬁ.umw::_m_o,.; s._wamm sie als

»typifizierte « thetorische Handlungen bezeichnet, die in hiufig wiederkehren-

den Situationen entstehen. Genres bilden sich also dann rmECm. wenn w.m-

stimmte Aufgaben immer wieder mit sprachlichen Mitteln mm._cmﬁ émﬁam: mils-

sen, so wie das Genre »Kochrezept« entsteht, wenn sich immer s._ma.mq die
Aufgabe stellf, anderen Menschen wirksam zu erlauiern, ,.Sm Bm:.wmmr:,:.:.ﬁm
Gerichte kocht. Genres des Alltags wie Marchen, Einkaufslisten, Nmm.ﬁ:jmmxna-
meniare werden von allen literaten Mitgliedern einer Kuftur m::.m:n_ weniger
Textmerkmale erkannt. Wissenschaftliche Genres sind aus verschiedenen Not-
wendigkeiten effektiver Wissenskommunikation entstanden. Der moqmn.r::mmmﬁ.-
tike! als wichtigstes Genre der Wissenschaften ist als me,nﬂo:.: mﬁ.ﬂmim:. 3.;
der Wissenschaftler sich gegenseitig neue moﬂmn:c:mmmﬁmmwz_mmm. S&m_um:. Wie
Bazerman (1989) gezeigt hat, hat es gut 150 Jahre gedauert, bis dieses Dm.ma
annidhernd seine heutige Form erreicht hat. Die Wissenschaftler mussten E.n:ﬁ
nur herausfinden, wie man experimentiert, sondern m:n:..s.m.m man mﬁ.mm_u:_mmm
aus Experimenten so darstellt, dass sie fur andere glaubwirdig mqmn:w_:m: ::.a
nachvollziehbar sind. Alle Genres entstehen historisch und Emmn_m.mn m_m: lconti-
nuierlich. Im Zeitalter der elektronischen Medien entstehen iiberdies viele neue

Textgenres. )
.

zitiert, dass man Deckblatt, Gliederung und Literaturverzeichnis hat und dass Bm.z
die fachiibliche Terminologie verwendet. In den Fichern, die mit Fuinoten arbei-
ten, wird verlangt, dass man entsprechend genau mit Fufinoten umgehen kann.

Dras Ganze muss eine klare Struktur, d.h. einen roten Faden haben, mmn.amm Thema
in eine sinnvolle, nachvollziehbare Ordnung bringt. In vielen H.Hm:mmm“..m;mm werden
Definitionen der verwendeten Begriffe verlangt. In der Regel wird eine Fragestel<"
lung erwartet, die auf das hinweist, was als mawgdgmmmméﬁm.ama Arbeit m:”mﬁwg_ .
soll. Eine These oder Hypothese kann alternativ oder zusitzlich zur m”.mmﬁ.mmmw:m_
verwendet werden, das ist im Einzelfall herauszufinden. Traditionellerweise liegt’

das Hauptgewicht in der Seminararbeit darauf, dass Originalliteratur gelesen, ver

arbeitet und zu einem eigenen Text synthetisiert wird. Es kénnen aber auch eigene

Forschungsarbeiten verlangt werden.
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Kritischer Essay: Im Kritischen Essay, der in den englischsprachigen Liandern sehr
verbreitet ist, aber auch an deutschsprachigen Hochschulen immer bfter verlangt
wird, steht weniger die Verarbeitung der einschldgigen Literatur im Vordergrund
als vielmehr die Fhigkeit, wirkungsvoll zu argumentieren. Statt einer Fragestel-
lung geht ein Essay von einer These aus, zu deren Gunsten argumentiert wird. Im
kritischen Essay kommt es darauf an zu zeigen, dass man mit Argumenten genau
und differenziert umgehen kann. »Genau« heifit, dass die Argumente stichhaltig
sind. Hier ist methodenbewusst zu argumentieren und das fachliche Wissen
gelkonnt einzusetzen. »Differenziert« heifit, dass man Pro- und Kontra-Argumente
gleichermaflen berticksichtigt und den wissenschaftlichen Gehalt wichtiger nimmt
als die vertretene Position. Wissenschaftlich argumentieren heiflt auch immer,
Gegenargumente bzw. -positionen anzufithren und fair einzuschitzen. Es heifdt,
den Geltungsbereich der eigenen These genau abzustecken und alle Einschrinkun-
gen anzuftihren, die seine Giiltiglkeit beeintrichtigen kénnten.

Thesenpapier: Das ist ein Relikt aus einer Zeit, als die miindliche Verhandlung (seit
dem Mittelalter »Disputation« genannt) iiber den Text noch wichtiger war als der
Text selbst. Das Thesenpapier war dabei der Disputationsanlass. Es gab in Disputa-
- tionen allerdings immer zwei Parteien; Eine, die fur und eine die gegen die
. prasentierte(n) These(n) argumentierte. Dies ist heute nicht mehr der Fall, The-
. senpapiere werden aber immer noch als Diskussionsgrundlage oder als Erginzung
- fuir eine miindliche Prasentation (nicht selten auch fiir Pritfungen) verlangt. Wenn
. Sie ein. Thesenpapier als Erginzung fiir eine miindliche Prisentation schreiben,
- dann sollten Sie darauf achten, dass man tatsichlich @ber die Thesen diskutieren
wmﬁm Das heifit, sie sollten pointiert sein und vielleicht auch etwas provokativ.
uénmn es um ein Thesenpapier fitr eine miindliche Priifung geht, dann ist es ratsa-
‘merydas Fachwissen zu einem Themenbereich in Ideine Héppchen aufzuteilen, die
jeweils Ausgangspunkt des Prisfungsgespriichs sein konnen. In beiden Fillen soll-
ten Sie.nicht vergessen, zu jeder These wenigstens eine passende Literaturangabe
.mawmm&u@? die zeigt, woher Thr Wissen stammt. Ein Literaturverzeichnis sollten Sie
“ebensowenig vergessen, wie ein Deckblatt.

Hayrdout: Die modernere Variante des Thesenpapiers ist das neudeutsche Hand-
ott; Esist eine Erginzung zum schriftlichen Vortrag (in machen Kontexten wird es
Al w.vﬁmnrélmmm: genannt). Es wird den Zuh&renden ausgehindigt (daher
.sr“mum..o.c?v und soll den oder die Vortragende/n von zu viel detaillierter Informa-
.anﬂw{_wwﬁmﬁ?:m sowie die Zuhdrenden vom Mitschreiben entlasten. Fiir ein
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Handout gibt es keine ganz prézisen Vorgaben. Was es enthalten sollte ist: Ein
Deckblatt mit Titet / Autor/in / Hochschule / Institut / Studiengang / Lehrveran-
staltung, ferner ein Literaturverzeichnis, eine Gliederung des Vortrags und &u.mz
vielleicht Kurzzusammenfassungen zu den einzelnen Punkten. Auch Tabellen, Dia-
gramme, Textbeispiele, die im Vortrag schwer zu présentieren sind, kénnen im
Handout Platz finden.

Exposé: Immer hiufiger werden fiir Seminar- und Abschlussarbeiten mmwo.mmm Ammnr
»Disposition« genanitt«) verlangt, in denen ein Arbeitsplan fiir das mmrﬁmﬁwawmwn
vorgelegt wird. Ein solcher Plan soll auf Thren Vorarbeiten aufbauen und die wich-
tigsten Bestimmungsstiicke der entstehenden Arbeit enthalten: Thema und mwmmm-
stellung, Zielsetzung, Grundlagenliteratur auf der Sie mﬁ?mﬁmd. <Emmrn:m€m;.m_
eingesetzte Methoden, Auswertungsverfahren, eine grobe Gliederung, und ein
Zeitplan. Auch hier sollten Sie nie ein Literaturverzeichnis vergessen, c.nm auch die-
ser Text braucht ein Deckblatt, auf dem Thr Name, E-Mail Adresse, die Veranstal-
tung bzw. der Zweck des Textes, Hochschule und Institution aufgefithrt sind.

Praktikims-, Exkursions-, oder Hospitationsberichit: Sie sind im Studium ein hiu-
fig verwendetes Textgenre, das dazu dient festzuhalten, was Sie mmﬂ:.y vwwﬁ erlebt
haben, an welchen Orten Sie waren und welche Ergebnisse Ihre Tatigkeiten hat-
ten. Dies kann im Einzelnen sehr unterschiediich sein. Die meisten Berichte
haben mehrere Teile, darunter eher solche personlicher Art {was habe ich getan),
solche beschreibender oder analytischer Art (in welcher Institution oder an wel-
chem Ort war ich) und solche der Ergebnisdarstellung (was habe ich untersucht,
welche Arbeit habe ich verrichtet), Berichte sollten immer erkenntlich machen,
fiir wen und mit welchem Auftrag sie geschrieben sind, sie sollten einen genauen
Rahmen abstecken (wann, wo, wer, fiir wen) und dann eine sinnvolle Struktur
fiir die Darstellung finden. In den meisten studentischen mminwﬁm.:ﬁ&w:
bestimmte Leistungen besonders beachtet. In der Sozialen Arbeit vmmm?mﬂsm;m
kann die Analyse der Einrichtung, ihrer Arbeitskonzepte, gnmﬂcawmu ﬂ.:m:ﬁr
Finanzierung etc. besonders wichtig sein. Bei Exkursionen in m.mm Biologie oder
Geologie stehen die Ortsbeschreibungen und Untersuchungen im <o.qnmmamac:?
bei Berichten von Schulpraktika stehen die didaktischen Erfahrungen im Vorder-

grund, Berichte zu schreiben erfordert, eine genaue, beschreibende Fachsprache
2u verwenden und die fachlichen Bewertungsschemata filr bestimmte Praxisbe-

reiche einzusetzen.
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Power Point Priisentation: Heute ist es tiblicher, statt eines Thesenpapiers eine Foli-
enprisentation vorzubereiten und damit den miindlichen Vortrag zu unterstittzen.
Dabei gibt es verschiedene Strategien. Fine Strategie besteht darin, die Gliederung
des Vortrags auf die Folie zu tibertragen, damit die Zuhorenden sehen, an welcher
Stelle im Vortrag man sich gerade befindet. Erginzt werden kann dies durch Gra-
fiken, Diagramme etc., die Zusammenhiinge visuell veranschaulichen. Fine zweite
Strategie besteht darin, vorab eine Gliederungsiibersicht zu geben und die Prisen-
tation anhand von Zusammenfassungen (in Bullet-Point Manier), Diagrammen
von statistischen Daten oder anderen grafischen Materialien zu gestalten. Bei
Power Point Priisentationen ist darauf zu achten, dass sich Vortrag und Visualisie-
rung ergiinzen und nicht einfach die gleiche Information doppelt gegeben wird. Zu
viele Bullet-Point Folien nacheinander wirken ermiidend und die Folien sollten
nicht mit Text tiberladen sein. Sorgen Sie fir Variation!

Portfolio: Ist eine Textsammlung, die heute immer fter statt einer Seminararbeit
verwendet wird. Genau genomimen ist das Portfolio kein Genre, sondern ein Dos-
sier, in dem mehrere Genres oder Textbestandteile versammelt sind. Der Begriff
»Portfolio« wurde aus der Kunst iibernommen, wo er eine Mappe mit Bildern
bezeichnet, die man z.B. fiir eine Bewerbung vorlegt. Ahnlich werden Portfolios
aus Texten angelegt, die entweder auf Papier gedruckt und in einer Mappe zusam-
mengehalten sind oder die elektronisch in einem Ordner stecken, in dem sie durch
einen Ordernamen gekennzeichnet und meist durch eine Einleitung oder einen
verbindenden Text erldutert werden. Immer hiufiger werden auch Portfolios fiir

Abschlusspriifungen verwendet, in denen dann alle Texte enthalten sind, die
jemand im Studium geschrieben hat.

v Forschungsartikel (research article): Das mit Abstand wichtigste Genre in den Wis-
- senschaften ist der Forschungsartikel (und dessen etwas ausfishrlichere Variante,
-der Forschungsbericht). Dabei handelt es sich um eine standardisierte Form der
-Forschungsberichterstattung, in der eigene Forschungsergebnisse vor dem Hinter-
grund der bereits existierenden Forschung dargestelit und interpretiert werden.

Die Struktur, die oft unveriindert verwendet wird, lautet: fntroduction (Einfithrung

ins Thema, Fragestellung, Forschungsstand, Forschungsliicke), Method {Untersu-
chungsmethode, Vorgehensweise, Materialien, Patienten oder Versuchspersonen,
..>c5§2¢:mm<3m&:n9 Statistik), Results (Prasentation der Daten samt Auswer-

tiing), Discussion (Interpretation der Ergebnisse auf dem Hintergrund der Frage-

..mﬂm.msmm, des Forschungsstandes und der Forschungsliicke, Anregungen fiir weitere
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Forschung. Vorangestellt wird dem Forschungsbericht ein Abstract, das jeden der
fiinf Punkte in maximal 2 Sitzen zusammenfasst und keine zusitzlichen Informa-
tionen enthilt, Trotz seiner standardisierten Form fillt der Forschungsartikel in
cinzelnen Disziplinen sehr unterschiedlich aus, je nach Art der Forschungsmetho-
dik. In den naturwissenschaftlichen Studienfichern werden Forschungsartikel
nicht selten schon im Bachelor-Studium verlangt.

Literaturbericht {literature review): Ein welt verbreitetes Genre in den Wissenschaf-
ten ist der Literaturbericht. Er fasst zusammen, was in einem bestimmten Zeit-
raum zu einem Thema veroffentlicht wurde. In diesern Genre ist Systematik bei der
Sammlung von Literatur wichtig, ebenso wie bei deren Auswertung. Oft werden
dabei Frgebnistrends analysiert und Meta-Auswertungen vorgenommen. Ergebnis
des Literaturberichts ist eine Ubersicht {iber die Wissensentwicklung auf der Basis
von originiren Forschungsarbeiten, wobei terminologische, theoretische, empiri-
sche oder interpretative Aspekte der Forschung im Vordergrund stehen kénnen.
Literaturberichte selbst zihlen zu der Sekundirliteratur der Wissenschaft, also zu
den Texten, die Primérliteratur auswerten. Literaturberichte sind zwar Seminarar-
beiten dhnlich, haben aber eine andere Funktion als diese. Im Studium werden sie
gelegentlich auf der Master-Stufe verlangt.

Annotierte Bibliographie: Eine Vorstufe fiir den Literaturbericht wie auch fir die
Seminararbeit ist die annotierte Bibliographie. Sie ist eine Sammlung von Textzu-
sammenfassungen zu einem bestimmten Thema, ohne dass eine Integration in
einen eigenen thematischen Zusammenhang oder eine systematische Auswertung
erfolgt. Sie dient also oft als Vorstufe zu einem dieser beiden Texte.

Poster: Poster bilden ein Genre, das auf Tagungen verwendet wird. Anstatt eines
Vortrags werden Verlauf und Ergebnisse einer Untersuchung auf ein Plakat (»pos-
ter«) gemalt und in einer extra dafiir vorgesehenen Halle ausgestellt. Wenn die
»Postersession« angekiindigt ist, stehen die Autoren bei jhren Postern und die
Tagungsteilnehmer gehen herum, lesen sie und reden mit den Autoren. Poster sind
also eine Art verdichtete Darstellung von Projeltergebnissen auf einer Seite, die
meist der gleichen Struktur folgen wie der Forschungsartikel, aber kiirzer und
knapper verfasst sind. Gelegentlich werden auch Poster in Lehrveranstaltungen
verlangt, in denen Sie dann in tibersichtlicher Weise die von Ihnen geleistete Arbeit
verdichtet darstellen miissen.
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Schriftliche Klausir: Nicht selten werden schriftliche Klausuren verlangt. Dazu
wird im Vorfeld entweder ein allgemeines Thema vorgegeben (das fiir alle Klausur
Schreibenden gilt} oder es werden individuelle Themen ausgehandelt, die dann in
der Klausuraufgabe noch einmal prizisiert werden. Fiir Klausuren ist es wichtig,
vorab herauszufinden, nach welchen Kriterien die Klausur bewertet wird. Ist es die
Wiedergabe von Wissen, die Stimmigkeit der Argumentation, die Linge des Textes,
die Genauigkeit der Sprache etc? Da die Bewertung von Texten immer eine starke
subjektive Komponente hat, ist hier eine Aussage Ihres Professors wichtig. Der Feh-
ler, der bei Klausuren am hiufigsten begangen wird, ist der, einen Text vorzuberei-
ten und zu versuchen, thn dann als Klausurtext zu {ibernehmen. Bei diesem Vorge-
hen geht die besondere Klausurfrage oft unter. Es ist also genau zu eruieren, worum
es bei der Klausurfrage geht, welches Thema angesprochen ist und mit welcher
Titigkeit es verbunden ist (z.B. etwas darstellen, ein Problem analysieren, eine
Position begriinden, einen Sachverhalt diskutieren, zwei Dinge miteinander kont-
rastieren usw.). In den meisten Fillen wird die Klausur danach bewertet, wie genau
der Text das gestellte Thema behandelt, wie originell die Argumentation ist und
wie viel fachliches Wissen zur Behandlung des Themas eingesetzt wird.

7 Ein Thema eingrenzen

Der Beginn eines Schreibprojekts dient der Planung. Die Planung ist bei wissen-
schaftlichen Arbeiten fast immer ein Vorgang, der selbst einige Zeit in Anspruch
nimmt, und zwar bis zu einem Viertel der gesamten Arbeitszeit. Bei kleineren Pro-
jekten wie einem Essay, einem einfachern Praktikumsbericht geniigt es, sich das
Material bereit zu stellen, sich die Aufgabe klar zu machen und eine grobe Gliede-
rung zu entwerfen. Bei groferen Projekten wie Bachelor-, Master- ader Doktorar-
beiten miindet die Planungsphase in ein Exposé, einen schriftlichen Vorschlag, der

= von der Person, die die Arbeit anleitet, gegengelesen und abgesegnet wird, Dieses

Exposé enthilt eine Reihe von Schliisselelementen wissenschaftlicher Texte, die

o nachfolgend genauer beschrieben werden. Die wichtigsten davon sind:

® Fragestellung, Zielsetzung und Problem der Arbeit:

_-® Vorhandenes Wissen: Worauf baut die Arbeit auf?

# Vorgehen: Wie will ich zu einer Losung der Fragestellung kommen?

Zeitplan: Bis wann will ich welches Zwischenziel erreicht haben?
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Um einen solchen Plan aufstellen zu kénnen, muss man sich zunichst in das

Thema einarbeiten. Ohne Vorwissen ist keiner der genannten Punkte zu losen.

Zum Planungsprozess gehort deshalb:

= Sich den Auftrag klar machen: Vorhandene Unterlagen priifen, ggf. bei Ihrem
Dozent nachfragen; was wird von mir erwartet?

 Suche nach erster Literatur: Wo kann ich mir einen Uberblick verschaffen? Ggf.
Anleiter nach Ausgangsliteratur fragen,

s Finlesen: Uberhlicksartikel, Einfithrungen und ...

o Eingrenzung des Themas: Was will ich nicht behandeln?

o Textgenre prizisieren: Wie soll der fertige Text aussehen? Habe ich ein Muster
davon? Wo bekomme ich Information (iber die Textart?

-~
Ein Thema eingrenzen

Ungeeignetes Thema  Giinstigeres Thema

»Die Sprachentwick-  »Entwickiung der Satzbildung im zweiten Lebensjahr«
lung in der Kindheit«

»Der Qst-West- Anderungen des Bildes vom »Osten« in »Der Spiegel«
Konflikt« zwischen 1989 und 1993

»Menschenrechtslage  Verdnderungen der Menschenrechts-Politik der UN
in der Dritten Welt« mit Bezug auf Konflikte in Afrika um 1989

» Umweltpolitik Die Auseinandersetzung um die Olbohrrechte in
der USA« Alaska in der zweiten Amtsperiode George W. Bushs

Es empfichlt sich, diese Planungsphase zeitlich zu terminieren, z.B. dadurch, dass
man eiren Termin mit dem Anleiter ausmacht, um die Arbeit zu besprechen oder
dass man sich selbst einen Abschlusstermin fiir die Planung setzt. Fangen Sie nicht
ohne diese schriftlichen Exposé an, denn sonst stehen Sie in Gefahr, ungezielt zu
lesen, ohne zum Punkt zu kommen. Wissenschaftliches Schreiben hat fast immer
damit zu tun, winzig kleine Teile aus dem Meer des Wissens herauszugreifen und
sie gezielt zu bearbeiten. Halt man sich zu lange damit auf, Beschreibungen des
Meeres zu lesen, dann mag das interessant sein, bringt aber nicht weiter.
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8  Fragestellung, Ziel, Problem festlegen

Die Fragstellung gehtirt zu den wichtigsten strukturellen Elementen von wissen-
schaftlichen Arbeiten. Die Fragestellung gibt an, welcher Teilaspekt des Themas
behandelt und welche Erkenntnis produziert werden soll. Sie ist also das wichtigste
Element um die Themenspezifik bzw. Themeneingrenzung zu signalisieren.
Gleichzeitig geht man mit der Fragestellung die Verpflichtung ein, eine Antwort
zu liefern. Am Anfang ist die Fragestellung tatsdchlich die Frage, mit der man selbst
an die Arbeit geht. Wenn der fertige Text vorliegt, ist die Fragestellung genau auf das
ausgerichtet, was beantwortet werden soll bzw. tatsichlich beantwortet wird.

Wie formuliere ich meine Fragestellung?

Die hdufigsten Formulierungen zur Fragestellung, die Feilke und Steinhoff
(2003, 116} in 286 untersuchten Hausarbeiten fanden, waren folgende (der Hiu-
figkeit nach geordnet):

1 Eine Frage beantworten

2 Einer Frage nachgehen

3 Eine Frage stellen

4 Eine Frage kldren

5 Eine Antwort auf die Frage .

6 Eine Frage erdrtern

7 Eine Frage diskutieren

8 Auf eine Frage eingehen

9 Eine Frage aufwerfen
10 ... unter der Fragestellung ...
11 _.S; einer Frage beschéftigen
12 Sich einer Frage widmen
13 Eine Frage nennen
14 Eine Fragestellung beantworten
15 Eine Frage betrachten

 Formulieren kann man die Fragestellung auf sehr unterschiedliche Weise (siehe
.Wmmnmmu die alle legitim sind, bis auf die etwas ungewéhnlichen Formulierungen
- »eine Frage nennen« oder »eine Frage betrachten«. Es spricht nichts dagegen, die
Fragestellung auf die klarste Form zu bringen, die moglich ist:
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»Die Fragestellung dieser Arbeit lautet: ...« oder
»Die Arbeit beschiftigt sich mit folgender Fragestellung: ...«

In dieser Form wiirde die Fragestellung dann tatsichlich als eine Frage mit einem
Fragezeichen am Ende formuliert werden. Zeigen Sie, dass Sie die Bedeutung der
Fragestellung kennen, indern Sie sie nicht umschreiben, sondern direkt benennen,

Die Fragestellung tritt oft in Verbindung mit weiteren Bestimmungsstiicken
wissenschaftlicher Arbeiten auf. Fiir Sie selbst kann es wichtig sein, zwischen Pro-
blem und Fragestellung zu unterscheiden. Das »Problem« mit dem sich eine Arbeit
befasst ist meist die grofiere Sinneinheit, die zudem eng mit der Relevanz des The-
mas in Verbindung steht. Ein »Problem« kann wissenschaftlicher, politischer, ethi-
scher, pragmatischer, beruflicher usw. Natur sein. Probleme dieser Art lassen sich
nicht mit einer einzigen Seminararbeit lésen. Wohl aber kann ein Teilaspekt des
Problems behandelt oder gelost werden. Darauf bezieht sich die Fragestellung,

Von der Fragestellung abgegrenzt wird hiufiger auch das Ziel einer Arbeit. Das
iibergeordnete Ziel jeder wissenschaftlichen Arbeit, Wissen darzustellen oder For-
schung zu kommunizieren, kann man damit priizisieren. Man kann als Ziel haben,
Quellen zuginglich zu machen oder auszuwerten, Theorien darzustellen oder zu
vergleichen, eine Behauptung zu iiberpriifen, eine Methode auszuprobieren, ein
Werk zu interpretieren.

9 Recherchieren

Alle wissenschaftlichen Texte bauen auf dem auf, was andere bereits erarbeitet
haber. Wie aber findet man dieses Wissen, und vor allem, wie kann man einiger-
mafen sicher gehen, dass man alles, was relevant ist, auch beriicksichtigt hat? Der
Vorgang, der diese Suche bezeichnet, nennt sich »Recherchieren«, das Festhalten
der bibliographischen Angaben »Bibliographieren«. Fiir beides gibt es mittlerweile
gute elektronische Hilfsmittel, die Sie kennen lernen sollten. Anfangen kinnen Sie
allerdings auch ohne diese Mittel, denn der erste Gang sollte immer noch der in die
Bibliothek sein, nicht ins Internet.

Schreibende brauchen Material fitr ihre Texte und miissen deshalb verschiedene
Arten von Aussagen, Ideen, Belegen und Fakten dafdr sammeln. Darin steckt die
wichtigste Aufgabe und auch die, die am meisten Zeit beansprucht. Die Suche nach
fachspezifischem Wissen ist ein wesentliches Element selbstindigen Umgangs mit
Wissen und wird Sie vermutlich Ihr Leben lang begleiten.
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2 Recherchieren

Das Zusammenwirken von Thema, Problem, Fragestellung und Zielsetzung

Thema Ausbreitung invasiver Neophyten in der Schweiz

Problem Diese Arbeit beschdiftigt sich mit dem Problem der Verbreitung
von Neophyten {gebietsiremde Pflanzen) in der Schweiz, ins-
besondere der Ambrosia artemisiifolia, die sich in den letzten
30 Jahren stark vermehrt hat. Sie steht auf der schwarzen Liste
der Pflanzen, deren Ausbreitung eingedammt werden soll

Fragestellung  Die Fragestellung der Arbeit fautet: Ist die Auftretenshiufig-
keit (Verbreitung) der Ambrosia artemisiifolia an drei Orten in
der Schweiz seit der letzten Untersuchung von 6 Jahren gestie-
gen, und wenn ja, mit welchem Faktor?

Zielsetzung Ziel der Arbeit ist es, Daten als Entscheidungsgrundlage fiir ein
aktives Eingreifen zur Verfigung zu stellen.

Wie viel Sie fiir Thre Seminararbeit selbstindig recherchieren miissen, ist eine
offene Frage. In der Regel erhalten Sie Basisliteratur, die Sie als >:mmmmm%cs§
nehmen konnen. Sehr schnell aber werden Sie sehen, dass diese Literatur nicht
m:mwmm.nrr da Sie einiges von dem was zitiert ist, selbst nachlesen miissen und da die
Basisliteratur selten reicht, um den Kontext eines Themas zu verstehen. Wenn Ihre
Aufgabe nur darin besteht, die Literatur zusammenzufassen und wiederzugeben,

.. dann wmsmms Sie sich mit dem Vorgegebenen begniigen. Wenn Sie jedoch einen
. wam mit eigener Fragestellung verfassen, dann miissen Sie zusitzlich spezifische
o wnmm&cw suchen. Fragen Sie nach, wenn Sie Zweifel haben, was [hre Aufgabe ist

S Umm Recherchieren fiir Seminararbeiten ist ein dreistufiger Prozess. Die mﬁ:mmm
o ruﬁmﬂmn:&am: sich nach der Spezifik der Suche, nicht nach dem Ort wo Sie suchen:

:Stufe 1: Orientierungs- und Einstiegsliteratur suchen: In dieser Stufe schauen Sie

imm. es alles gibt zu Threm Thema. Sie legen die Suche noch etwas breiter an, recher-
.ng.mnmm also auch zu den iibergeordneten Begriffen und finden heraus, was alles in
mﬁﬁ. Bibliothek steht, Bibliothekskataloge, Biicherregale, Dozenten, Fachlexika
und Wikipedia sind Ihre wichtigsten Informationsquellen.

Stiife 20 Uberblick zum eingegrenzten Themenbereich suchen: Wenn Sie Thr Thema

ﬂ:mmw“mmmw haben (bzw. wenn Sie es gerade eingrenzen), dann miissen Sie eine
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gezielte Recherche zu genau dem Thema machen, das Sie bearbeiten. Hierbei mer-
ker1 Sie auch, ob Sie Thr Thema genug eingegrenzs haben oder ob es noch zu breit ist.
Dazu miissen Sie elektronische Fachdatenbanken befragen.

Stufe 3: Ergiinzende Literatur zu speziellen Fragen suchen: Wenn Sie die verfiigbare
Literatur gelesen haben und ans Schreiben gehen, dann merken Sie vermutlich,
dass Sie fur einzelne Punkte, die Sie abhandeln, oft noch weitere Literatur brau-
chen. Auch wenn Sie schon einen Rohtext geschrieben haben und ihn {iberarbei-
ten, kommen oft noch Fragen auf, die Sie wieder in die Bibliothek treiben und

erneut recherchieren lassen.

—
titeratursuche in der Bibliothek

o Katalog: Bibliothekskataloge sind heute nur noch elektronisch zuginglich
(it Ausnahme von &lteren Biichern, deren Titel oft noch nicht aufgenom-
men sind) und liefern in der Regel nur Hinweise auf Biicher nicht auf Artikel.
Gliicklich k&nnen Sie sich wahnen, wenn €3 Verbundkataloge gibi, die meh-
rere Bibliotheken zusammenfassen. Suchen kénnen Sie nach Schiagwértern,
Titeln, Autoren, Zeitschriftentiteln.

o Biicherregale: Prasenzbibliotheken sind meist thematisch geordnet. Wenn Sie
also einige Biicher aus dem Katalog gefunden haben, dann finden Sie im
Regal Blicher zu shnlichen Themen, die Sie sichten und auswerten koneen.

s Handbiicher: Jede Bibliothek hat einen gesonderien Ort mit Handbiichern,
Lexika, Enzyklopédien. Dort soliten Sie die fachspezifischen Handbiicher wahlen,
die in der Regel Fundgruben fir ideen und for weiterfithrende Literatur sind.

o Zeitschriften: Zeitschriften sind heute in der Regel noch gebunden in den
Bibliotheken zu finden. Sichten Sie die lefzten Jahrginge der Zeitschriften, in;
denen mit groBer Wahrscheinlichkeit Beitrage zu thren Themen zu finden.
sind. Da die meisten Zeitschriften heute auch elekironisch abrufbar sind, kén-

nen Sie diese Recherche auch zu Hause am Bildschirm machen. Zudem hat-
thre Bibliothek vermutlich auf eine Reihe von Eachzeitschriften elektronisch
Zugang, was lhnen noch einmal den Zugriff erleichtert. :

o Fachdatenbanken: In jeder Disziplin gibt es elektronische Literaturdatenban-
ken, die systematisch alle Zeitschriftenbeitrage aufnehmen. Welche dies

threm Each sind, miissen Sie selbst herausfinden. Ihre Bibliothek hat vermut--
lich die einschlagigen Datenbanken abonniert, so dass Sie Zugriff erhalten
Sie miissen eine Weile experimentieren, bis Sie die richtigen Begriffe gefu
ﬁ den haben, die Sie eingeben miissen. .
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Literatursuche irn Internet

° moow‘.m... Obwohi automatisch der erste Griff beim Recherchieren, sind die
Ergebnisse unbefriedigend, weil ungefiltert. _
mOow\m Mmro_,mn. Hier finden Sie wissenschaftliche Texte, allerdings nicht in
er mmécnmn:ﬁm: fachlichen Tiefe. Es ist immer noch sehr zufillig, was hier
<m_..%_.._m_um.ﬂ ist, was nicht. Zeitschriftenaufsitze sind kaum ausgewertet.
S\_Ttmm:m.. Hier Hﬂ._nn_m_._ Sie fast immer fachlich Relevantes und meistens auch
,_%m;ma::nm.:am Literatur. Die Qualitét der Artikel ist nach relativ unberechen-
Imn m_umﬂ mit m:nmﬂm: Enzyklopdadien kann Wikipedia es schon aufnehmen.

A M:Q@hnﬁmn hmx%_mi Enzyklopddien: Nachdem viele Enzyklopddien auch
ers Netz zuganglich sind, kdnnen Sie sie auch direk (i ibli
pers Hetz 2 ireki oder Uber Ihre Biblio-
Web of Knowledge / Web of Sciences: Hierbei handelt es sich im internetba-

sierte _..xmﬁ.mﬁ:qn_mﬁmzvmmwm:. die alle Felder der Naturwissenschaften abde-
cken. Sie sind ber lhre Bibliothek zuginglich.

. Die vertrauteste Art der Recherche, die tiber Google, ist bekanntlich zu global. Sie

m.c.w: zu einem Konglomerat unterschiedlichster Texthinweise, die zu umfang-
H.m”,_.n.r, zu unspezifisch und in ihrer Qualitit zu unzuverlissig sind. Google mnr,ohmm
W.H.Um.nmm?.amm sich auf Fachliteratur und wissenschaftliche Quellen stiitzt, fithrt
.men..m.c einigen positiven Treffern, hat aber eine zu unspezifische Umﬁmdvm“mg.m 50
mm.mm..m._m 1ie wissen, wie viel Sie iibersehen haben. Deshalb miissen Sie mmim ;
Rechercheformen aus Fachdatenbanken durchfiihren, die Ihnen mit vo:mm W ME
nrmmmmnwwm# alle Texte aus lhrer Disziplin liefern. o
mn.m..u..n Recherchieren gibt es zwei Gefahren: Sie kéinnen zu viel sammeln oder Sie
....mb.mmm Wichtigste {ibersehen. Unter der erstgenannten Gefahr stehen die, die
.m.E s.an”.Em zum Perfektionistnus neigen. Sie wollen einfach alles erfassen und m_va
mnrn.w...nw.mm nur das Wesentliche adtig ist. Zur zweiten Gefahr tendieren die, die

.nrwm..wg.mnm:“ bevor sie ihr Thema richtig eingegrenzt haben, Sie Rn:mREWH.QH
.dem, was sie interessiert oder was ihnen wichtig erscheint, nicht nach dem,

s die Arbeit erfordert. Recherche s
15 tie . . che setzt voraus, dass man ein kiares 7j
] 6 aferios s Ziel hat, sonst
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10 Texte struldurieren

Texte zu strukturieren ist etwas, das man auf der Mikro- und der Makroebene tun
muss. Mikroebene bezeichnet die Ebene der Absitze und Unterkapitel, Makro-
ebene die Gesamtstruktur. Manchmal gibt es auch noch eine Mesoebene dazwi-
schen, wenn Sie grofiere Kapitel haben, die in mehrere Unterkapitel zerfallen.

Texte gut zu strukturieren ist vor allem deshalb notwendig — und auch schwie-
rig — weil wir die Linearitit schriftlicher Darstellungen beachten miissen. Es geht
also wieder darum, das Nacheinander in der Prisentation von Ideen zu regeln, Was
muss als Erstes dargestellt werden, damit das Zweite, Dritte usw. verstindlich ise?
Das Verstindnis des Spiiteren ist, wie dargestellt, in der Regel nur verstindlich,
wenn man die fritheren Passagen gelesen hat. Es geht also nicht nur darum, die
Teile eines Textes nacheinander zu prisentieren, man muss auch den kumulativen
Komplexititsautbau in Rechnung stellen.

Auch eine Abbildung hat eine Struktur, aber sie legt, anders als der Text, die
zeitliche Abfolge der Informationsaufnahme des Betrachters nicht fest. Im Text
hingegen fithrt man die Leser wie an einer Leine durch den Text. Sie miissen dem
linearen Aufbau folgen, wenn sie ihn verstehen wollen. Textverstindlichkeit hat —
gerade bei komplexeren Texten — nicht unwesentlich damit zu tun dieses Nachein-
ander zu regeln und viele sprachliche Mittel sind genau darauf ausgerichtet, den
Lesern bei der Bewiiltigung des Komplexititsaufbaus behilflich zu sein.

Die Reihenfolge herzustellen, in der die Ideen zusammenhingend prisentiert
werden (was man als »Kohiirenz« bezeichnet), ist also nur der erste Schritt. Dann
muss man die richtigen sprachlichen Mittel einzusetzen, um das Dargestellte in
einen inneren Bezug zueinander zu bringen {was man als »Kohision« bezeichnet).

Inhaltliche und sprachliche Strukturierung hiingen natiirlich zusammen, und
zwar auch dadurch, dass die sprachliche Fassung uns Hinweise darauf gibt, ob die
inhaltliche Strukturierung stimmig ist, wie auch umgekehrt die inhaltliche Durch-
dringung eines Themas uns die sprachlichen Mittel finden lisst, um das Thema
darzustellen.

Die Arbeit an einem Thema beginnt, wie gezeigt, mit einer Materialsammlung.
Dabei hiuft sich immer mehr Wissen an. Irgendwann kommt der Zeitpunkt, an
dem Sie mit Information »gesittigt« sind und zu schreiben anfangen mochten
(oder auch miissen). Hier miissen Sie bedenken, dass Sie mehrere Méglichkeiten
haben, das Material zu strukiurieren. Hier sind drei von ihnen aufgeftihrt:
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Die Sachlogik: Wie kann ich mein Thema systematisch darstellen? Welche Aspekte
muss ich nach und nach darstellen? Welchen Rahmen muss ich vorab setzen, damit
diese Aspekte verstindlich sind? Wie muss ich dann die einzelnen Elemente, Teile,
Grundeinheiten zueinander in Beziehung setzen? Dies entspricht der Struktur
eines Sachtextes.

Die Adressatenperspektive: Was muss ich meinen Lesern sagen? Welche Informa-
tion brauchen sie, damit sie dem Thema folgen kénnen? Welche Argumente und
Belege muss ich anfithren, um meine Leser zu tiberzeugen? Dies entspricht dem
Aufbau eines argumentativen Textes.

Die Handlungsperspektive: Was habe ich getan, um zu einem Ergebnis zu kommen?
Wie bin ich vorgegangen? Was fiir Material habe ich generiert? Welche Ergebnisse
habe ich erhalten? Wie habe ich sie interpretiert? Was bedeuten sie? Dies entspricht
der Struktur eines Berichts.

Oft sind zwei dieser drei Perspektiven miteinander verschrankt, jedoch sollten Sie
festlegen, welche davon primar ist, denn sie bestimmt Reihenfolge und Ausrich-
tung der dargestellten Inhalte. In Bezug auf Strukturen gibt es grofe fachliche
Unterschiede. Einige Disziplinen, wie die Sozial- oder Naturwissenschaften, ver-
langen bevorzugt die Berichtsform. Andere, wie die Geschichts- und Literaturwis-
senschaften verwenden lieber die systematischen Darstellungen. Die angelsichsi-
sche Tradition des kritischen Essays bevorzugt die argumentative Struktur, in der
der Text meist um eine These herum aufgebaut wird.

Mit der Herstellung einer Gliederung sind aber die Aufgaben der Strukturierung
noch nicht erschépft, Zuniichst sollten Sie die Funktion eines Inhaltsverzeichnisses
kurz reflektieren. Inhaltsverzeichnisse findet man sonst fast nur in Bachern, selten
in kiirzeren Texten. Aber in Seminar- und Abschlussarbeiten an deutschsprachigen
Hochschulen werden sie verlangt. In anderen Kulturen, wie den nord- und latein-
amerikanischen Hochschulen, werden Inhaltsverzeichnisse selten verwendet.
Natiirlich geben Inhaltsverzeichnisse den Lesern wichtige Hinweise darauf, was im
Text prasentiert wird. Sie sind also wirksame Vorab-Organisatoren fiir den Text.
Sinnvoll sind Inhaltsverzeichnisse nur, wenn auch entsprechend anssagekrifiige
Uberschriften vorhanden sind. Entstanden ist diese Art der Textorganisation erst
im spiten Mittelalter, davor waren Texte ungegliedert und hatten natiirlich auch
kein entsprechendes Verzeichnis. Es gibt wichtige Textgenres wie den Forschungs-
artikel, die zwar eine Gliederung, aber kein Inhaltsverzeichnis haben. Stattdessen
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steht ihnen ein Abstract voran, in dem in wenigen Zeilen ein Extrakt des Textes
gegeben wird. Dies ist eine andere Art der Vorab-Organisation des Textes. Wo ein
Abstract vorhanden ist, ist ein Inhaltsverzeichnis im Prinzip tberfliissig (und
umgekehrt), Dennoch werden heute in Abschlussarbeiten oft beide verlangt.

Inhaltsverzeichnisse geben — was in Qualifikationsarbeiten besonders wichtig
ist — Aufschluss iiber die Stimmigkeit des Textaufbaus, iiber den »roten Faden« im
Text. Legen Sie ein Inhaltsverzeichnis an, haben Sie Gelegenheit, die Systemnatik
Threr Darstellung auf eine komprimierte Weise zu signalisieren. Wer immer Ihre
Seminararbeit beurteilt, wird unweigerlich als erstes die Gliederung studieren. Sie
kénnen durch die Gliederung zeigen, dass Sie Ihre Gedanken wohl geordnet und
logisch strukturiert haben.

Gliederungen gelingen normalerweise nicht auf Anhieb, sondern »wachsen«
paratlel zur Erarbeitung der Inhalte. Sie sollten frith eine erste Gliederung aufstel-

Numerische Gliederung

Der Form nach werden Gliederungen heute fast ausschlieBlich nach einem
numerischen System gestaltet. Die Inhalte Ihres Textes werden hierarchisch,
d.h. nach tibergeordneten und untergeordneten Gesichtspunkien strukturiert.
Das kann folgendermalben aussehen:

1. Einleitung
1.1 Thema
1.2 Fragestellung
1.3 Definitionen
1.4 Vorgehen
2. Der theoretische Rahmen
2.1 Theorie Alpha
2.1.1 Die Version von Miller
2.1.2 Die Version von Meier
2.1.3 Die Version von Schulze
2.2 Theorie Beta
2.2.1 Altere Fassung
2.2.2 Neuere Fassung
3. Vergleich der Theorien

ﬁ 4. Restimierende Zusammenfassung
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Strukturmerkmale wissenschaftficher Arbeiten (Berichtform)

_u.&ﬁm_mm: émm an de mmn:m c:@m-
st /:strittig / k Enmm_umm:ldm ist

‘Aus der Warte welcher Diszip :ﬁm:u
.s._& :Umﬁ amw Thema <m_‘rm:am;u .

] dieser >&m; m_:m

. .>:M<<o_.w mmwm: %ﬂmmmvw

L Wozl sofl dies’ ‘gut sein, s,mw Ummémnxm

i ich ama; ANmm_vﬂ . o

.>: s..m_nrmm <<mmm: A s..m_nrm mo?
mn::_._m x:mvx die >1um_w an?.

<<mm _mﬂ _m:m_. En:ﬂ wmxmzzﬁ

._Ao: rete mn::nm _um:m::mn S‘mm 5
tan, um zu.-- habe ich gelesen, analysiert, intérpre-.
:einer Losung: tiert?’ <.<m_n:m. Daten habe ich m}o_um:

: S o ._:nm\m_m_mmﬁ-.
ol .__JNc:m

...<oqmmrm= . .
(wiird:in.machen
“Arbeiten atich.-
“zurEinl _E:w

Um_ﬁm__::m amﬂ
. Hauptaspekte, *
Wmmm_mama :mn:

. | Was’ rm_um: _m.:.m >&m_wmn_,_:ﬁm :
mqmmwm:u Benenfien Sie die: >&m_ﬁm7 .
- gebnissel mﬁmm_m: Sie sie :mnr Mo __nr....

Ergebnisse

.._u_mrcmm_o: nmq

mmﬁ mﬁmmcz_mmm.

- weitere Forschung?
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ie: m:n_ma. Emn:m:m. .

hE_.a.».<<_mm. s_m_dm:.....

: wm.mc.a_mqm:mm
.Namm_.zz._m:,

..Ncmm_.:wsm:ﬁmmmc:m_ é,n:@mmﬁm :
Erkenninisse, vqm_&mnrm mmammﬁ::m.
b mﬂ personliche: mwmm_::mzmSBm Ecw
=.. mmB_:mE&m;ma S S

Worum ging esin.
der >&m_$ <<mm

EERA ._cmam&mﬂ das

len und sie dann mit der Arbeit stindig weiter entwickeln. Eine grofie Hilfe ist
dabei die Funktion »Gliederung« in Word, mit deren Hilfe man einzelne Sitze als
Uberschriften markieren kann. Hat man sie einmal gelennzeichnet, kann man sie
samt zugehoriger Themenblécke verschieben und neu arrangieren. Auch die Hie-
rarchie der Uberschriften kann man mit Mausklick verdndern. Word erstellt darii-
ber hinaus auch automatisch das Inhaltsverzeichnis und bietet dazu mehrere Lay-
outmoglichkeiten an. Die Gliederungsfunktion aktiviert man in Word tber die
Menitpunkte Ansichten = Gliederung.

11 Feedbaclk: Uber das Schreiben reden

Viele der beim Schreiben auftretenden Unklarheiten, z.B. iiber referierte Positio-
nen, Begriffe, Theorien, Forschungsmethoden, lassen sich trotz Recherchieren und
Nachdenken nicht immer sofort losen und bleiben dann Einger in der Schwebe. Sie
kénnen den Schreibprozess erheblich aufhalten und dazu fithren, dass man die
Schreibaufgaben vor sich her schiebt. Hier ist es unabdingbar, dass Sie eine andere
Person einen Blick auf Thren Text werfen lassen und mit ihr die anliegenden Fragen
besprechen. Dies ist nicht nur fiir die Entwicklung eines Textes, sondern auch fiir
Ihre weitere Schreibentwicklung von Bedeutung. Dazulernen beim Schreiben tut

man nur, wenn man Feedback bekommt und Sprache, Texte und Vorgehensweisen '

reflektieren kann. Feedback nennt man eine systematische Riickmeldung {iber
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W.ngm::mr:uﬁ-
fagsuing:
m>ﬁ01_: ha :

Text fir fertig.

Nach Abgabe.
und Benotung -

Arten des Feedbacks und Phase der Textherstellung

m_.m.mcmmm.mrmm.n :

Material ist~
: D.mwm:.mmaa 2
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Text mmmc_m__,_ .
: mmm&m;ﬁ
alles istver-

sprachlicht..
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erarbeitet oder--

.. ..mcmﬁmmm.mww...
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: ”_zmw.h.. vor#
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. Thema, Frage-
..o stellung, Ziel,
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© T aulesende
U Ulteratur, w_dcm :

.o__mamq::m.

G .mmnmmq.c.:.m...

“Einleitung,

“Ergebnisse::

liegt vor:.

o Was mmwﬂm“_ an. dem <oanrmmwu

st Auswertung hinreichend?

.<<o m_:a a_m mﬁ xm: nmmm ﬂmxwmmu
S st mﬁﬁmnrm Ewﬁ. o :
I R .ﬂm::_:omom_mnym C:Wm:mc“m_ﬂm_wmmu

.<<n ﬁm:# mgmm.u .
. W...”<<.o ist der Text Bm:mmmnﬁ. .
- Leserfi rEmmu S

e w..xq:mw.ﬁ:lmm."m:. Grammatik,
-setzung;

. .m:rm_mﬁ.:m Rii nxam&c:m nmn mon:
e ...Sm:_..._.zmﬁw”. :

£ ._..<<mm E...ﬂ mcwm:.amﬂ mn:a__un_émxﬁ
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Texte. Von Ihren Dozierenden sollten Sie auch zumindest for die abgegebenen
Arbeiten Feedback bekommen und Sie kénnen von ihnen manchmal auch zwi-
schendurch ein Feedback ergattern. Wichtiger noch ist der Austausch mit Thren
Mitstudierenden. Wenn Sie z.B. in einer Vierergruppe arbeiten, dann kénnen Sie
Thre Kompetenzen zusammenlegen und es wird in der Gruppe immer jemand
geben, der die Antwort zu einer Frage weif.

Feedback ist in verschiedenen Stadien der Textherstellung maglich. Wenn Sie
mit der Plarung Ihres Textes fertig sind, dann sollten Sie den Plan andern vorstel-
len. Das kann schrifilich geschehen tiber das Exposé, in dem die wichtigsten Dinge
enthalten sind. Es kann aber auch miindlich geschehen, indem Sie vortragen, was
Sie beabsichtigen. Fiir die, die Feedback geben, ist es in dieser Phase vor allem
wichtig, Ihnen Ritckmeldung zu geben, ob das Vorhaben realistisch ist und Thnen
zu helfen, Thre eigenen Absichten und Vorhaben besser verstehen zu lernen.

12 Vorgehen und Methode spezifizieren

Von wissenschaftlichen Arbeiten wird verlangg, dass sie Auskunft dariiber geben,
wo das dargestellte Wissen herkommt und wie es entwickelt wurde. Dies gilt auch
fiir Seminar- und Abschlussarbeiten. Auch wenn es nur das Zusammentragen und
Auswerten von Literatur war, liegt dem eine spezielle Methodik oder Vorgehens-
weise zugrunde, die benannt werden sollte.

Fiir Seminararbeiten gibt es zwei Varianten der Wissensgewinnung. Die erste ist
analog zu den wissenschaftlichen Artikeln eine Arbeit, in der die Autoren selbst
Daten erhoben oder Materialien auswerten. Die zweite Variante ist die reine Theo-
riearbeit, Sie bezieht sich ausschlieflich auf andere wissenschaftliche Arbeiten.
Wenn Sie historische Quellen auswerten, Werbetexte untersuchen, Feldbeobach-
tungen anstellen oder Experimente durchfithren, dann haben Sie es mit der Gewin-
nung und Auswertung von Daten zu tun, sind also nicht mehr im Bereich reiner

Theoriearbeiten. Beide Herangehensweisen sind gingige Modelle, und in beiden
sind Sie verpflichtet zu sagen, wie Sie zu Ihren Ergebnissen gekommen sind. Die
Methodendarstellungen in Theoriearbeiten sind in der Regel Teil eines Einleitungs-

kapitels, in empirischen Arbeiten wird dazu ein eigenes Kapitel verwendet.

Methodendarstellungen kénnen in der Ich- oder Wirform geschrieben sein. Auch:

eine unperstnkiche Formulierung ist in Ordnung, jedoch nicht unbedingt notig.
Folgende Bestandteile sind in Methodenbeschreibungen zu finden: :
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Vorgehensweise: Skizzieren Sie die wichtigsten Arbeitsschritte. Wenn es etablierte
Mwanrznmmﬂﬁﬁm"m: sind (qualitative Verfahren, Diskursanalyse, Simulationsstu-
len, Programmentwicklung oder -priifung, teilnehmende Beobachtung etc.)

benennen Sie diese Strategie und verweisen Sie auf Musterbeispiele oder theoreti-
sche Darstellungen dazu.

Material: Welche Materialien wurden untersucht? Das kéinnen chemische Stoffe
w.m&.ﬁms, Steine oder Texte sein. Beschreiben Sie, was fitr Materialien es sind, wie
Sie sie erhalten haben und wie Sie sie fiir eine Untersuchung aufbereitet haben.

—..\E.m:mrmﬁ&,%:n:.. Welche Probanden wurden untersucht? Wie wurden sie rekru-
tiert? Welche Merkmale oder Eigenschaften wurden gepriift?

Methoden: Welche Methoden wurden fiir die Aufbereitung / Untersuchung von
4 T e H o~ z b
Material eingesetzt? Sind es Standardmethoden oder selbst entwickelte Verfahren?

Welche Tests, Fragebogen, Interviewverfahren, Programme, Messmethoden etc
wurden dabei eingesetzt? .

Z.Rr?d@ﬁ.eﬁm ist die Stichprobe zusammengesetzt? Wie ist sie erhoben worden?
Welches Wissen gibt es diber die Verteilung relevanter Parameter?

Statistik: Welche statistischen Verfahren kamen zum Einsatz? Sind die Vorausset-
zungen gepriift worden?

ma:u..&_:. Gesichtspunkte: Bei Untersuchungen an Menschen sind Aspekte der Ver-
traulichkeit, Einverstindniserklirung (informed consent), Schutz der Persénlich-

w&n zu diskutieren.

..mﬂémm md.am% geartet ist das Vorgehen in theoretischen Arbeiten. Dann besteht
die Beschreibung des methodischen Vorgehens darin, zu sagen, wie Sie Literatur

ausgewahlt haben, nach welchen Kriterien Sie die Literatur ausgewertet haben und

- analysiert haben. Hier sind die gedanklichen Schritte als Methode darzusteflen.

Folgende Vorgehensweisen lassen sich in Theorie-Arbeiten identifizieren:

,.e\mw ¥ i ) o L R Y M
fergleichen und kontrastieren: Vergleichen kann man alles, von dem es mehr als nur

-ein: Exemplar gibt: Stidte, Lander, Texte, Sprachen, Zeitungen, Romane, Pflanzen

Gebiete, usw. Einige dieser Vergleiche lassen sich nur anstellen, wenn man selbst

empirische Daten erheb. Viele kann man aber auch durchfithren, indem man auf
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vorhandene Daten zuriickgreift. Vergleichen heifit, die Objekte, die zum Vergleich
anstehen, genau zu spezifizieren und zu sagen, hinsichtlich welcher Aspekte man
den Vergleich angestellt hat.

Analysieren: Analysieren heiflt, Dingen auf den Grund zu gehen unter Verwendung
wissenschaftlichen Wissens. Wenn Sie also ein Gesellschaftssystem, eine Theorie,
eine padagogische Methode, eine dsthetische Haltung oder Textgenre analysieren,
so setzen Sie Fachwissen ein, um herauszufinden, wie dieser Gegenstand beschaf-
fen ist. Natiirlich ist das ein relativ offenes Vorgehen, fiir das es keine Schemata
oder gar feste Arbeitsschritte gibt.

Disknticren: Btwas diskutieren bedeutet, strittige, ungeklirte Fragen aufzugreifen
und sie im Lichte fachlicher oder ethischer Positionen zu kliren. Im Vordergrund
steht beim Diskutieren das Herausarbeiten unterschiedlicher Betrachtungsweisen,
unterschiedlicher Positionen und unterschiedlicher fachlicher bzw. ethischer Mei-
nungen. Anders als beimn Analysieren, geht es weniger um die Sache selbst, als um
Meinungen iiber die Sache. Wer in einer Seminararbeit beispielsweise die unter-
schiedlichen Auffassungen zur Griindung eines Vertriebenenzentrums diskutieren
méchte, muss die Ausgangslage, die Entfaltung des Konflikts und die beteiligten
Positionen genau bestimmen, Ein fairer Umgang mit Meinungen und meist auch
eine Chronologie der Ereignisse sind wichtige Tugenden solcher Arbeiten.

Interpretieren: Damit ist das Ergriinden von Werken unterschiedlicher Art gemeint.
Das kinnen wissenschaftliche Ergebnisse, Theorien, kiinstlerische Werke, Intervie-
waussagen oder Alitagsprodukte sein, Zum Interpretieren gehort der fremde Blick
auf ein Geschehen oder auf Texte, aber auch ein fachlich geschulter Blick. Interpre-
tieren heifdt, sich nicht mit dem Selbstverstindlichen zufrieden geben, sondern mit
vorher definierten Kriterien an ein kulturelles Objekt heranzugehen. Interpretie-
ren erfordert zudem, vorab zu spezifizieren, was genau man interpretieren méchte
und mit welcher Absicht man das tut. Der Bezug zu vorhandenen fachlichen Dis-
kursen ist herzustellen.

Transferstudien: Wissen wird heute oft von einer Disziplin in eine andere impor-
tiert oder von einem Kontext in einen anderen iibertragen. So kann man Formen
der Supervision, die aus der Psychotherapie stammen in den Bereich der Physio-
therapie zu iibertragen versuchen, oder man kann eine wissenschaftliche Verfah-
rensweise auf ihre Praxistauglichkeit analysieren. Dieser Transfer von Wissen aus
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einem in ein anderes Feld erfordert, methodisch gesehen, dass man die unter-
schiedlichen Kontexte spezifiziert und die Transferbedingungen genau ausarbeitet.

Konzeprennwicklung: Die Praxis greift heute in vielfacher Weise auf wissenschaftli-
ches Wissen zuriick, und es gibt vieles, was sich in die Praxis einfiihren lisst: Kon-
zepte, Methoden, Analyseverfahren, Programme ete, Dazu muss es in der Regel
adaptiert und implementiert werden. Die Ubertragung wissenschaftlichen Wissens

ist ein mehrschrittiger Prozess, bei dem auch rein theoretische Leistungen wie die
Konzeptentwicklung eine grofie Rolle spielen.

Systematisiercr: Wo viele unterschiedliche Elemente vorhanden sind, kann man
Ordnung schaffen, indem man die wesentlichen Elemente identifiziert, Hierar-
chien schafft und die Vielfalt vorhandener Formen aufzeigt.

Literazur systematisch erfassen und auswerten: Dies ist eine Textart, die im Engli-
schen literature review, im Deutschen auch Literaturbericht genannt wird. Sie lebt
von der Systematik, mit der Literatur zu einem umgrenzten Thema erfasst (Thema

: 1

Mégliche Vorgehensweisen in theoretischen Arbeiten

® Vergleichen und kontrastieren: Unterschiede und Gemeinsamkeiten von ver-
gleichbaren Objekten herausarbeiten.

}qm_fﬂ.mazn Dingen unter Verwendung von Fachwissen auf den Grund gehen.
Diskutiersn; Strittige, ungekldrte Fragen aufgreifen und sie im Lichte fachli-
cher oder ethischer Positionen erériern.

interpretieren: Bedeutung eines Werkes oder Produkis unter vorgegebenen
Kriterien ergriinden.

.ﬁ,mzﬂqm.x vor Wissen: Wissen wird heute oft ven einer Disziplin in eine andere
importiert oder von einem Kontext in einen anderen Kontext {ibertragen.
Konzept entwickeln: Z.B. aus wissenschaftlichen Erwagungen heraus Kon-
zepte fiir den Praxiseinsatz erstellen.

Systemalisieren: Ordnungen in disparaten, uniibersichtlichen Themenfeldern
schaffen, .

&

Systemnatisch sammeln und auswerten: Literatur zu einem Thema zusam-

menstellen, auswerten und Schlussfolgerungen ziehen (fiterature review).

o
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Zeitraum, Quellen, Sprache sollten definiert sein) und nach vorab gewiihlten Kri-
terien ausgewertet wird. In gewisser Weise ist jede theoretische Arbeit auch ein
Literaturbericht, sie legt allerdings weniger Wert auf eine systematische Auswer-
tung von Quellen (meist werden nur die verwendet, die einen unmittelbaren
Beitrag zum Thema leisten). Das Ziel eines Literaturberichts kann darin liegen,
Forschungsergebnisse im Uberblick darzustellen, Fragen der Theorle- oder Kon-
zeptentwickiung zu diskutiert, Forschungstrends zu prizisieren oder neue Tenden-
zen in der Entwicklung der Forschungsmethodik herauszufinden.

Zusammenfassung

Das zweite Kapitel befasst sich mit der Gestaltung des Schreibprozesses und zeigt,
wie man beim Schreiben Schritt fiir Schritt vorgeht. Vorgingig sind allerdings
einige Uberlegungen dartiber anzustellen, was fiir Texte und Schreibgelegenheiten
es im Studium gibt. Jede Textart verlangt ein anderes Vorgehen und fithrt zu ande-
ren Produkten.

Besonders hervorgehoben wird in diesem Kapitel die erste Seminararbeit, da sie
im Studium einen grofien Stolperstein darstellt. Sie stellt die Schreibenden vor
Anforderungen, die in der Schule nicht gelehrt werden konnten. Es wird pezeigt,
welcher Unterschied zwischen Facharbeit (bzw. Matura-Arbeit) und Seminarar-
beiten besteht und welche Besonderheiten das wissenschaftliche Schreiben besitzt.

Schreiben im Studium ist vor allem deshalb schwierig, weil mit der Herstellung
von Texten sehr abrupt die Forderungen nach wissenschaftlichem Denken, nach
genormten Darstellungen und fachspezifischen Ausdrucksweisen gestellt werden.
Das Kapitel zeigt, in welchen generellen Schritten man eine erste Seminararbeit
(und weitere wissenschaftliche Arbeiten) herstellt und gibt dann einen Uberblick
tiber die wichtigsten Bestimmungsstiicke wissenschaftlicher Texte.

4

I Konventionen wissenschaftlicher Texte
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Il Konventionen wissenschaftlicher Texte

1 Was sind Konventionen?

Wiihrend der zweite Teil des Bandes den Schreibprozess betonte, finden Sie in die-
sem Teil alles, was Sie tiber die Konventionen des wissenschaftlichen Schreibens
wissen sollten, Unter Konventionen verstehe man verpflichtende Regeln oder
Gewohnheiten. Konventionen sind so etwas wie stille Ubereinkiinfte. Alle halten
sich daran und sie beeinflussen sehr wirkungsvoll das Verhalten und Urteil von
Wissenschaftlern, Einige Konventionen des wissenschaftlichen Schreibens, wie
etwa die Regeln des Zitierens, sind schriftlich kodifiziert und werden in _.ma.mE
Kontext den Studierenden auch explizit mitgeteilt. Andere Konventionen sind
auch den Fachleuten nur unzureichend bewusst und sind selten schriftlich festge-
halten. Dennoch existieren sie.

Der Umgang mit Konventionen ist in diesem Band von dem Teil, der m.mm
Schreibprozess darstellt, getrennt. Das hat seine Bewandtnis darin, dass man beim
Schreiben oft nicht beides gleichzeitig erfiillen kann: Einen Text gestalten und kre-
ativ an der Sprache arbeiten auf der einen und das Einhalten eines UENms%. von
Konventionen zu gewihrleisten auf der anderen Seite. Es empfiehlt sich also wieder
ein mehrschrittiges Verfahren, in dem Sie zunichst den Text herstellen und dann
nach und nach Sorge Tragen, dass Sie auch alle Konventionen tatsichlich eingehal-
ten haben.

~
Was Sie fiber Konventionen wissen sollten

Wie definiere ich Begriffe

Wie argumentiere ich wissenschaftlich

Wie spricht man die richtigen Adressaten an
Wie positioniere ich mich als Autorin oder Autor
Wihe definiere ich die igene Autorenrolle

Wie zitiere ich richtig

Wie gestalte ich die d&uBere Form

e & o B2 °

2 Zentrale Begriffe definieren
Genauigkeit in der Verwendung von Begriffen ist eine der wichtigsten Erforder-

nisse von wissenschaftlichen Arbeiten. Um Begriffe genau verwenden zu kénnen,
muss man sie definieren. »Definierenc« heisst dabei zunichst nichts anderes als zu
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sagen, wie man einen Begriff verwenden will. Damit legt man sich auf eine Bedeu-
tung fest und verwirft andere. Definitionen kann man selbst formulieren, meist
lehnt man sich jedoch an vorhandene Definitionen an.

Definitionen haben ein Teilglied, »Definiendume genannt, das den Begriff dar-
stellt, der erliutert werden soll, und ein Glied, »Definiens« genannt, das die Erkli-
rung leisten soll. Driiber hinaus finden wir in den Wissenschaften oft ein spezifizie-
rendes Glied, das als Bereichsangabe dient, etwa, fiir welche Disziplin oder in
welchem Kontext die Definition Giiltigkeit beansprucht.

Hier wird deutlich, dass das Definiendum, also das, was zu definieren ist, der
Begriff Kultur ist, wihrend die Aussage »ein Jungwuchs, der durch kiinstliche Ver-
jiingung ... entstanden ist« das Definiens darstellt, also das, was zum Definieren
verwendet wird. Spezifiziert wird diese Aussage durch den Hinwels, dass dies eine
aur fiir die Forstwirtschaft giiltige Definition ist. In anderen Wissenschaften wird
Kultur anders definiert.

Wenn Sie nach Definitionen suchen, dann bieten sich die Fachlexika und Hand-
biicher der Disziplinen an. Wikipedia hingegen, zur ersten Orientiernng gut, wird
nicht von allen Wissenschaften als verlissliche Quelle angesehen. Nicht verwenden
sollten Sie fachunspezifische Quellen wie Brockhaus oder Meyer Lexikon, die einen
diszipliniibergreifenden Ansatz verfolgen und die Begriffsvariationen in den ein-
zelnen Fachern nur unzureichend abbilden kinnen.

Es gibt viele Begriffe in den Wissenschaften, die deshalb schwierig zu definieren
sind, weil sie vielschichtig sind und weil jede Disziplin sie aus einer anderen Per-
spektive betrachtet. Dazu gehoren Begriffe wie Kultur, Kreativitit, Emotion,
Natur, Denken, Umwelt usw. Wenn Sie mit solchen Begriffen umgehen, dann
miissen Sie wissen, dass es nicht die eine richtige Definition gibt, sondern dass Sie
eine Definition wihlen miissen, die den Aspekt bezeichnet, der in Ihrer Arbeit
relevant ist. Allein zum Begriff »Emotion« fanden Kleinginna / Kleinginna (1981)
92 unterscheidbare Definitionen, die jeweils entweder unterschiedliche Aspekte
der Emotionalitit erfassten oder unterschiedlichen theoretischen Ansitze folgten,
Daneben fanden sie in der Literatur Aussagen von neun Autoren, die sich skep-
tisch duBerten, ob eine Definition von Emotion sinnvoll sei bzw. ob Eniotion
tiberhaupt etwas Definierbares sei. Es ist deshalb oft ratsam, darauf zu verzichten,
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solche groflen Begriffe zu definieren and stattdessen den jeweiligen Unterbegriff
wie beispiclsweise eine spezielle Emotion oder einen emotionalen Prozess genauer
zu definieren.

Noch ein Wort dazu, welche Begriffe denn zu definieren sind: In der Regel alle,
die das Thema Threr Arbeit kennzeichnen, welche meist auch die Begriffe sind, die
in Titel und Untertitel auftauchen. Wenn Sie also eine Arbeit zum T hema »Wand-
lungen in den Konzepten zur Rolle des Vaters in der Kleinkinderziehunge, dann
sollten Sie die Begriffe »Vater, »Rolle« und »Kleinkinderziehung« definieren.
Dabei wiirden Sie vermutlich merken, dass »Rolle« ein schwer zu definierender
und zudem fiir das Thema unspezifischer Begriff ist. Auch den Begriff »Vater« soll-
ten Sie nicht umfassend definieren, aber Sie miissen sagen, ob Sie biologische oder
soziale Vaterschaft meinen. Es konnte deshalb ratsam sein, sich auf den konkrete-
ren Begriff »Vaterrolle« zu beschrénken. Unbedingt definieren miissen Sie hinge-
gen das, was Sie unter »Kleinkinderziehung« verstehien, sonst kann die Arbeit nicht
beurteilt werden, weil nicht Klar, ist worum es in ihr geht.

Definitionen kénnen ichbezogen, in der dritten Person oder im Passiv formu-
liert werden.

ie Handlingen und Einstellungen, die sich
s gegentiber seinen Kindem ausdriicken.

Die ichbezogene Verwendung ist deshalb legitim, weil oft eine bewusste Wahl oder
Auswahl getroffen werden muss. »Vaterrolle« Jisst sich nicht nur anhand der Ver-
haltensweisen und Finstellungen bestimmen, sondern auch anhand des Selbstbil-
des, der Erwartungen, der Interaktionsformen zwischen Vater und Kind(ern) usw.
Hier liegt also eine bewusste Auswaht von zwei Aspekten vor, die hervorhebt, auf
was es ankommt. Sie kénnen natiirlich eine solche Auswaht auch begriinden und
anfithren, warum Sie diese Definition gewihlt haben. Wenn Sie eine Definition in
der Literatur gefunden haben, die Thren Zwecken gentigt, dann miissen Sie sie ent-
sprechend in der 3. Person formulieren:
- Fthenalkis (1999) will den Begriff Viterrolle« nicht auf die Rolle als vErngh-
rer der Familieq festgelegt wissen, sonde schlgt vor »sc wohl direkte als

auch wmzmﬁmwm:&mmammﬁﬁnmwz_uﬁwnw&n gene unid spsychologischen,

o

affektiven; nomeZ&__..ﬁm.wmmﬁmb.”ﬁﬁm.”.mmwmﬁmmmu...Em&mmw.ﬁ.uﬁnm. 1 viterlicher

iligung verstirkt Aufmerksamkelt zu schenken.«
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Fthenakis hat den Begriff nicht lexikonartig definiert, so dass seine Aussage etwas
:Emm@ﬂi werden musste, um als Definition herhalten zu kénnen. Da Fthenakis
m_u.mw die grofte Autoritdt auf dem Gebiet der Vaterforschung ist, kann es sinnvoll
sein, m.mamma seine Stimme fiir eine Definition nutzbar zu machen, Damit wiirde
man die eigene Arbeit auch gleich an die wichtigste Forschungstradition anbinden

. Eine dritte Variante ist die unpersonliche »man«-Formulierung, die auch oft ms.
eine Passivkonstruktion tiberfiihrt wird. Hier drei Moglichkeiten: ,

U.Hmmm unpersdnlichen Formulierungen werden oft bevorzugt, weil sie allein durch
die sprachliche Fassung der Definition den Anschein einer universellen Giiltickeit
mncm:. ﬁ.ﬁm damit »objektiver« wirken. Man signalisiert durch das »man« ammm. die
Definition von allen Mitglieder einer Disziplin als giiltig angesehen s&,d. Nicht

verzichten mﬁ.u:ﬁm man bei solchen Definitionen auf Literaturhinweise, die zeigen
wo der Begriff entsprechend verwendet wird. ,

3 Wissenschaftlich argumentieren

Argumentieren heif3t, andere von der Richtigkeit oder Falschheit einer Aussage zu

- iiberzeig i i i i ivi
rzeigen, Argumentieren ist also eine soziale Aktivitit, die nur mit Hinsicht auf

die Meinungen anderer sinnvoll ist. Seit der Antike gibt es ein eigenes Fach, die

o Wrmaz_r m._m sich der Lehre des wirkungsvollen Argumentierens (als Teil der Rede-
awgmmmﬁw,mbEEEﬁ und niemand anders als Aristoteles hat als erster versucht wissen-
~.schaftliches Argumentieren von anderen Arten des Argumentierens zu unterschei-

.m.ms. Er wollte nur solche Argumente gelten lassen, die die Vernunft ansprechen
._.Enw: aber solche, die aur an die Gefiihle appellieren. ,

~“Argumentieren auf dem Papier unterscheidet sich von miindlichem Argumen-

tier ; ; Beli i
..m.wmm,_ am&_.:m? ammm man mégliche Gegenweinwinde selbst formulieren muss,
 damit man sich mit ihnen auseinandersetzen kans. Da schriftliches Argumentie-

99



it Konventionen wissenschaftlicher Texte

Wozu argumentiert man in den Wissenschaften?

Um etwas zu begriinden: Wenn wir erklaren, warum wir eine Aussage,
Theorie, Position oder eine Meinung fir
wabhr / falsch halten und darstellen, was for

und was gegen eine Position spricht

Um Forschung darzustellen: Wenn wir verschiedene Forschungsansiitze
referieren und begriinden, warum heute

dieser oder jener Ansatz bevorzugt wird

Wenn wir erortern, wie ein Sachverhalt oder
ein Werk im Lichte unseres Fachwissens zu
verstehen ist

Um etwas zu interpretieren:

Wenn wir gine wissenschaftliche Position oder
Theorie nicht haltbar finden und ein Pladoyer
fiir eine andere Sichtweise halten

Um einen Standpunkt
anzugreffen oder
zu verteidigen:

Um Fragen guten wissen-
schaftlichen Vargehens

Wenn wir uns fragen, was gliltige Erkenntnis
ist und welche Forschungsstrategien dafiir die

Zu erdriern: besten sind.

ren nicht unmittelbar dialogisch (wohl aber diskursiv auf andere bezogen) ist,
miissen die méglichen Dialogpartner im Text aufgefithrt werden und kénnen
nicht selbst unmittelbar zu Wort kommen (wohl aber zitiert werden). Glaubwiir-
dig ist ein wissenschafilicher Text nur dann, wenn Gegenpositionen fair, verstind-
lich und plausibel dargestellt werden. Deshalb sind schriftliche Argumentationen
auch konzessiv, wie Steinhoff (2007, 329) zeigt: Sie rdumen Gegenpositionen einen
gewissen Erkenntniswert ein und schlieffen die eigene Meinung daran an. Es ist
immer zu bedenken, dass in wissenschaftlichen Kontexten die Vertreter einer
Gegenmeinung derselben wissenschaftlichen Gemeinschaft angehdren, mit denen
Autoren bej anderen Gelegenheiten wieder zusammenarbeiten miissen.

Ein Argument ist zunédchst nichits anderes als ein Grund, der uns dazu veranlasst,
etwas fiir wahr zu halten. Um das zu illustrieren, hier ein Beispiel von Booth,
Colomb & Williams (1995, S. 90):
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. Es hat geregnet, denn die StraBe ist nass,

Hier ist das, was wir fiir wahr halten sollen, die Aussage »Es hat geregnet«. Die
Beobachtung, dass die Strae nass ist, wird als Beleg fiir die Richtigkeit dieser
Behauptung angefiihrt. » Beleg« ist nicht gleich »Beweis«, sondern nur als Hinweis
auf den Wahrheitsgehalt einer Aussage zu verstehen. Eindeutige Beweise gibt es fast
nur in der Mathematik,

Beachten Sie, dass Argumente sprachlich in der Regel als zweigliedriges Aussa-
gen dargestellt werden, wobei die beiden Glieder mit einem Konnektor verbunden
sind, der eine kausale oder logische Abhingigkeit signalisiert (»weil«, »deshalbe,
»deswegens, »alsoc),

Damit die Nisse der Strafe als Beleg akzeptiert wird, muss es eine Begriindung
geben, die den Zusammenhang zwischen beiden plausibel macht. Dies muss im
Alltag nicht weiter ausgesprochen werden, denn wir wissen aus Erfahrung, dass
nach Regen die Straffen nass sind und wir deshalb von der Nisse auf den Regen
schlieflen diirfen. Wenn wir aber einen anderen Fall konstruieren, wird die Bedeu-
tung dieser Begriindung ersichtlich, Wiirden wir also behaupten:

s hat geregnet, denn

so wiirde jeder fragen »Was hat das Zwitschern der Amsel denn mit dem Regen zu
tunf« Wir miissten einrdumen, dass wir keinen plausiblen Zusammenhang nennen
kénnen. Bei dem Argument

s wird ..W..mm.u..mmﬂ. mnm . mﬁm&._émm

konnen wir immerhin auf eine weit verbreitete Annahme zuriickgreifen, dass bei
niedrigem Luftdruck die Miicken tief fliegen und die Schwalben, da sie Miicken
jagen, das ebenfalls tun. Also kénnen wir dies als eine plausible Argumentation
ansehen, die auf einer rationalen Begriindung beruht. »Plausibel« heifit hier, dass
ein einleuchtender, »rational, dass ein nachvollziehbarer Grund angegeben wird,
Aber ist das Argument damit auch wissenschaftlich begriindet? Zwei Dinge sind
laut Toulmins (1975) Argumentationstheorie notig, um die die Giiltigheit nrmwmm
Argument zeigen zu kdnnen: S

Als erstes brauchen wir eine genaue Schlussregel, also eine mmmmﬁmmmm@g&mm Aus-
sage, die den Zusammenhang zwischen Behauptung und Beleg formuliert. Sie
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kénnte lauten »Bei niedrigem Luftdruck fliegen die Schwalben in niedrigerer Hohe
als hei hohem Luftdrucke.

Als zweites brauchen wir Wissen, das die Regel stiitzt. Was kénnen wir anfithren,
um zu zeigen, dass die Schlussregel giiltig ist? Fiir wissenschaftliche Aussagen sind
empirisch gepriifte Ergebnisse erforderlich. Wir brauchen Faktenwisser, das zeigt,
dass die Schwalben tatsichlich hoher oder tiefer fliegen, in Abhingigkeit von dem,
was das Barometer anzeigs. Auch weiteres Wissen konnte dazu angefithrt werden,
so Wissen dariiber, ob es tatsichlich die Miicken sind, die die Schwalben bewegen
hoher oder tiefer zu fliegen, ob dies fir alle Schwalben und alle Micken, fur jede
Tageszeit, fiir jede Region usw. gilt.

Noch etwas ist ndtig fir wissenschaftliches Argumentieren, sagen Booth, damit
wir die Aussage

s hat geregriet, denn die Strae ist nass,

als giiltiges Argument ansehen konnen: Dass wir Gegeneinwiinde in Erwigung zie-
hen. Es konnte ja eine Reinigungsmaschine unterwegs gewesen und die Strafle
nass gemacht haben. Hier ist ein argumentativer Schritt notig, der auf solche
Gegeneinwinde reagiert. So kénnte man sagen:

CEs wo: ﬁm mEmm msamﬂ Emams mmmm di 2 sse ,Sm Emﬁ. wmagmzsmmammnrﬁm

Es ist dabei wichtig, dass solche Gegeneinwinde ernst genommen werden und
glaubwiirdig widerlegt werden. Argumentieren dient gerade dazu, gezielt und fair
mit Gegenmeinungen umzugehen und eine Argumentation ist in wissenschaftli-
chen Kontexten umso glaubwiirdiger, je unvoreingenommener der Umgang mit
Gegenmeinungen erfolgt.

Ein weiteres wichtiges Element des wissenschaftlichen Argumentierens sind Spe-
zifizierungen (Booth Colomb & Williams [1995] nennen sie »qualifiers«), die den
7usammenhang zwischen der Nisse der Straffe und dem Regen priizisieren.

\mmm mmmm mm n &m mﬂmm rﬁ zmwm Es| chm :::ismw dei Tetzier beide

3 Wissenschaftlich argumerntieren

~

”.Dmmm:mqm::,_m:ﬁms ._n::n _uomza:.m:
_.Ommm::.,mm:::mm: " Meinungen, mm_mmm

Die wichtigsten rhetorischen Elemente beim wissenschaftlichen Argumentieren:
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verwenden Sie eine direkte Leseransprache, die signalisiert, dass Sie die Genre-
merkmale wissenschaftlicher Texte nicht verstehen.

Es ist bereits gesagt worden, dass Sie in wissenschaftlichen Texten als Teil einer
Gruppe, genauer einer Wissensgemeinschaft, sprechen. Ein Text ist also dann wis-
senschaftlich, wenn er die richtige Wissensgemeinschaft anspricht und sich auf
deren Wissensstand sowie deren Denk-, Urteils- und Kommunikationsgewohn-
heiten bezieht. Wissensgemeinschaften werden auch Diskursgemeinschaften ge-
nannt, und zwar deshalb, weil sie sich tatsichlich durch Diskurse, also durch ihre
Texte selbst schaffen. Die Adressaten Ihrer Texte sind also letztlich die gleichen
Leute, die Sie auch in fhren Texten zitieren. Sie nehmen deren Wissen auf und
geben es in neuer Form (angereichert durch Thre Ideen, Untersuchungen, Struktu-
ren) wieder zuriick.

Dies ist nattirlich etwas, das anfangs Miihe bereitet, denn es besteht ein erhebli-
. ches Wissensgefille zwischen Thnen als Novize und den arrivierten Vertretern Thres
Y T . - n / 3 Fachs. Anfangs ist es nicht nur sprachlich, sondern auch psychologisch schwierig,

o sich auf eine Konversation mit diesen Herren und Damen einzulassen. Aber letzt-
lich liegt der Zweck des Schreibens darin, dass Sie in diese Art der Konversation
hineinwachsen. Deshalb werden Ihre Texte anfangs auch nicht veréffentlicht, son-
dern sind lediglich Trainingstexte, die allerdings formuliert sind, als ob sie tatsich-
lich veroffentlicht wiirden. Unterscheiden lassen sich dreierlei Adressaten:

-Konzession

._m Es, _u_m__u.h 2 vmam:_«.m: mmmm
...Dc_:m amam st
_U_m o: mmxm_ﬁ Bm_:mq :
mm:m:cﬁ::m ist m_mc mSNc-
schranken auf .
: Em_: >ﬁmm3m:~m / ,_.:mmm m_;

I nur s.m:: :_._n: or qmm _nm__ .
i dass .. S

 Zieht Konsequenzen
L Lo aus'den’ Ommmzmqm_._-..
Sl menten fiir-eigene:
i vom_w_o:

Quialifizierongen.

Damit wird eine Voraussetzung spezifiziert, die gegeben sein muss, damit das
Argument giiltig ist.

Argumentiert wird in den Wissenschaften eher selten ichbezogen. Eine Aus-
nahme ist der kritische Essay, in dem es geboten ist, eine eigene These anzufiihren.
Auch wissenschaftliche Kommentare oder Plidoyers sind mitunter Ervnmomm:
geschrieben. Der grofite Teil ist jedoch in der unpersonlichen Form .mmwrm:m:, in der
Behauptungen, Argumente, Stiitzregeln, Einwinde und Qualifizierungen unter
Zuhilfenahme von wissenschaftlicher Literatur formuliert werden.

Imaginierie Adressaten: Das sind die Adressaten, die Sie selbst im Kopf haben, wenn
Sie einen wissenschaftlichen Text schreiben. Die imaginierten Adressaten kénnen
sich natiirlich von den »wirklichen« Adressaten erheblich unterscheiden. Wenn wir
Adressaten im Kopf konstruieren, kémnen wir sie kritischer oder wissender
machen, als sie wirklich sind. Wir kéinnen sie auch positiver machen, als sie sind
und uns in Gedanken Beifallsstiirme zu jedem geschriebenen Satz vorstellen, Es ist
wichtig, die Vorstellungen mit den mutmaBlichen Einstellungen der Adressaten in
- Deckung zu bringen.

4  Die richtigen Adressaten ansprechen

Zu wem »redet« man, wenn man wissenschaftlich schreibt? Zum Professor? Zu den
Mitstudierenden? Die Situation ist hier etwas paradox, denn Sie sprechen die rich-
tigen Adressaten dadurch an, dass Sie sie nichf ansprechen. émmmw:mn:mEHnWm @mﬁm. ..
leben von der Konvention, dass die Texte »flir sich« sprechen. Die Adressaten wer- -
den nicht als solche benannt. Mit Formulierungen wie :

- Konstruierte Adressaten: Jeder Text liefert Hinweise darauf, wer die Adressaten sind,
- auch wenn sie nicht direkt angesprochen werden. Das geschieht einerseits dadurch,
- dass der Text die sprachlichen Signale gibt (oder missachtet), die in einer Gruppe
~erwartet werden. Andererseits wird es dadurch hervorgerufen, dass der Text
-bestimmte Wissensvoraussetzungen bei den Adressaten annimmt. Wird Selbstver-
standliches stillschweigend vorausgesetzt, werden gingige Fachbegriffe verwendet,
neuere Literatur zitiert usw., dann gibt der Text zu erkennen, dass die konstruier-

eser, diesen Text in die Hand nelimen, dan
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ten Adressaten Fachleute der Disziplin sind. Vermeidet der Text Fachbegriffe oder
erliutert er fachliches Standardwissen aufwindig, dann wird klar, dass der Text
eher fiir Laien geschrieben ist.

Reale Adressaten: Das sind die Adressaten, die Thren Text in die Hand nehmen und
lesen. Ven ihnen bekommen Sie Feedback und mit ihnen kénnen Sie thren Text
diskutierest. Sie diirfen aber Ihren Text nicht ausschlieRlich fiir sie schreiben, sonst
konnen Sie die diskursive Form wissenschaftlicher Texte nicht realisieren. Gute
Anleiter von wissenschaftlichen Arbeiten stehen allerdings stellvertretend fir die
ganze Disziplin und helfen Thnen mit Benotung und Feedback, deren Urteilsge-
wohnheiten besser verstehen zu lernen.

Wie keontrolliert man die imaginierten Adressaten?

Fiir die »falschen« Adressaten zu schreiben, kann den Schreibprozess erheblich

beeintrachtigen und dazu fithren, dass das Produkt nicht optimal ausgerichtet

ist. Deshalb sollten Sie sich die (imaginierten} Adressaten lhrer Texte explizit vor

Augen zu fihren. Dazu kdnnen Sie folgendes tun:

e Die Adressaten benennen: Schreiben Sie einige der wissenschaftiichen Adres-
saten auf, an die Sie denken, wenn Sie schreiben.

o Das Vorwissen der Adressaten auflisten: Was denken die Adressaten (iber das
Thema? Listen Sie auf, was Sie vermutlich Gber lhr Thema wissen / nicht
wissen.

¢ Das interesse der Adressaten reflektieren: Was wiirden |hre Adressaten gerne
lesers (iber das Thema?

» Die Einstellungen der Adressaten rekapitulieren: Wie wiirden die Adressaten
lhr Thema, Ihr Vorgehen oder lhren Ansatz grundsitzlich beurteilen?

Machen Sie diese Punkte explizit und korrigieren Sie thre Aussagen in Richtung
einer realistischen Einschatzung. Unterhaiten Sie sich mit thren Mitstudierenden
dariiber, damit Sie gemeinsam eine realitatsnahe Einstellung finden.

Nach: Irene Clark (2002)
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5  Sich in der richtigen Disziplin positionieren

Was fiir Novizen des wissenschaftlichen Schreibens anfangs besonders schwer zu
realisieren ist, ist die Verortung in einer Disziplin und einer Diskursgemeinschaft.
Es ist bereits frither gesagt worden, dass wissenschaftliche Texte sich, wie Bruffee
(1990) betont, als cine Art ewige Konversation verstehen lassen, Es ist meist eine
Konversation unter Fachleuten, die jeweils einen neuen Aspekt zum Wissen bei-
steuern. Die Teilnehmer der Konversation haben dabei eine gewisse Verpflichtung,
sich auf frither Gesagtes zu beziehen und all das, was sie von anderen (ibernommen
haben, kenatlich zu machen (Zitierkonventionen).

Jede wissenschaftliche Arbeit kann man als Teil einer solchen Konversation ver-
stehen. Auch die Seminar- und Bachelorarbeiten, die nicht versffentlicht werden,
verlangen, dass ihre Autorinnen und Autoren die gleiche Verortung in der Diszip-
lin vornehmen miissen, wie die Arbeiten, die versffentlicht werden. Genau genom-
men ist es 80, dass Sie wissenschaftliche Arbeiten schreiben miissen, damit Sie sich
selbst als Mitglied einer disziplinidren Gemeinschaft definieren kénnen. Sie haben
nicht nur die Erlaubnis, sondern sogar die Pflicht, sich in Threm 'Text als Mitglied
einer Wissensgemeinschaft auszugeben und probeweise in eine Konversation mit
lhrer Diskus- oder Wissensgemeinschaft einzugehen,

Wenn Sie eine solche Positionierung versiumen, dann kammen Sie schnell in
die Mithle der unterschiedlichen Ficher. Ein Phinomen wie »Schuld«, beispiels-
weise, wird von unterschiedlichen Disziplinen auf hoichst unterschiedliche Weise
bearbeitet. Die Philosophie wird es erst einmal ideengeschichilich behandeln und
dann vielleicht existentialphilosophisch begriinden. Die Psychologie macht empi-
rische Untersuchungen und entwickelt vielleicht einen Test, der misst, wie stark
Menschen zu Schuldgefiithlen neigen. Die Religionswissenschaft behandelt Schuld
als existenzielle Grofle, die Soziologie als grundlegende gemeinschaftsbildende
Kraft, withrend die Literaturwissenschaftler das Thema Schuld anhand von Kafka
Erzihlungen entwickeln und es als literarisches Thermia verstehen. Jedes Fach
schaut also aus einer anderen Perspektive auf das Geschehen und verwendet andere
Vorgehensweisen, um zu giiltigen Aussagen zu kommen. Sie knnen es als Autorin
oder Autor unméglich allen Disziplinen Recht machen und miissen sich auf eine,
in begriindeten Fillen zwei Disziplinen beschrénken. Grenziiberschreitungen zwi-
schen den Disziplinen, wie heute oft gefordert, ist zwar notig um Einseitigheiten zu
iberwinden, aber um das tun zu kénnen, miissen Sie erst einmal eine der Seiten
genauer kennen. Wenn Sie sich fiir eine Disziplin entschieden haben und sich dort
verorten, dann kénnen Sie von diesem Standpunkt aus einen Blick in eine Nach-
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bardisziplin werfen, um von dort Wissen zu importieren, Tun Sie das aber eindeu-
tig als Philosophin, die psychologisches Wissen oder als Psychologe, der soziologi-
sches Wissen nutzt. Vermeiden Sie, Thren Standpunkt zwischen den Disziplinen
einzunehmen, da Sie dann wirklich zwischen den Stithlen sitzen werden.

Nun ist die Zugehorighkeit zu einer Disziplin eine Wahl, die Sie durch Ihr Studi-
enfach getroffen haben. Wie aber macht man im Text kenntlich, wo man hingehort
und wo man steht? Es geht hier tatsichlich um den Standpunkt, den Sie einneh-
men, und von dem Sie das Geschelien in den Wissenschaften betrachten. [n Arbei-
ten von Novizen heifit es anfangs manchmal:

. “Wie die Wissenschaft herausgefunden hat, ist ;..

Diese Aussage signalisiert zwelerlei: Erstens ist der Autor selbst offensichtlich kein
Wissenschaftler, denn er betrachtet die Wissenschaft von aufien (sonst wiirde er
sagen »wie wir herausgefunden haben«) und hat seinen Standpunkt auflerhalb der
Wissenschaften eingenommen. Zweitens betrachtet der Autor Wissenschaft offen-
sichtlich auf eine sehr globale Weise, sonst hiitte er eine bestimmte Disziplin
benannt. Solche Aussagen signalisieren flir geschulte Augen sehr Klar, dass der
Autor Laie ist.

Bedenken Sie zunichst, dass es unter bestimmten Voraussetzungen durchaus
legitim ist, einen Standpunkt auflerhalb der Wissenschaften einzunehmen. Neh-
men wir folgende Formulierung als Beispiel:

www eine Arbeitsgripp Bm._mﬂw.ﬂov;n =
HEBmEn: rche,: m:nw....am Wmﬁm Eam.

”.HB 429 EmHBm&EEm%m: HzmﬁE

vmwﬁnwnnr @mmo .

Diese Formulierung signalisiert tatsichlich, dass jemand von auflen in das veteri-
nirmedizinische Institut bzw. in die Wissenschaft hineinschaut und berichtet, was
dort passiert, Das ist eine Diktion, die fiir Wissenschaftsjournalisten typisch ist. Sie
haben zwar studiert, oft sogar das Fach, iiber das sie berichten, sie sind in ihrer
Autorenrolle allerdings nicht Teil des Wissenschaftssystems (wiewohl heute viele
von ihnen in den Kommunikationsabteilungen der Hochschulen angestellt sind).
Es ist aber kein wissenschaftliches, sondern populirwissenschaftliches Schreiben.
Sie sind Vermittler zwischen den Wissenschaften und einer weiteren Offentlichkeit.

Fine andere, in Seminararbeiten beliebte, und in gewisser Weise auch ehrliche
Art der Verortung ist die im Studium. Das kann so Idingen:
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....Hiﬁw&EEE .&Eﬁm moSoZ in :nmmﬂma mE&:E E m:nr n: cmmﬁma Exmm

: ._.Ew _Szmabzmz saamm:

In dieser Formulierung driickt sich eine authentisch geprigte Autorenrolle aus. Die
Autorinnen qualifizieren Ihre Arbeit eindeutig als studentische Arbeit, verorten sich
damit am Rande des Wissenschaftssystems. In vielen lokalen Schreibkulturen wird
das so akzeptiert, obwoh! man folgende Formulierung besser finden wiirde:

In dieser Version hitten die Autorinnen ihre Arbeit mit der Notwendigkeis des
Fachs, nicht mit den Notwendigkeiten ihres eigenen Studiums begriindet. Sie hiit-
ten die allgemeine Bedeutung der Interkulturalitiit fiir das Ubersetzen, nicht die
personliche angesprochen. Darin steckt natiirlich eine gewisse Entpersénlichung
des Schreibens, aber es ist eine Entpersonlichung, die konstitutiv fiir das wissen-
schaftliche Schreiben ist. Begriindet werden Dinge dort nicht individuell, sondern

fachlich. Eine Aussage mit einer wissenschaftstypischen Selbstverortung wiirde
also beispielsweise lauten:

Damit ist zumindest fachliche Spezifik hergestellt. Die Arbeit wird in einer (Teil-

Disziplin verortet. Meist wird die disziplinire Anbindung wie in diesem Zitat in
einer eher beildufigen Art erledigt. Zu der Benennung der Disziplin oder Teildiszi-
plin kormen dann im nichsten Satz einige Autorennamen dazu, die die Anbin-
dung an bestimmte Fachdiskurse leisten.

Mit der Benennung einer Disziplin positioniert sich die Autorin oder der Autor
zwar noch nicht explizit innerhalb der Disziplin, signalisiert aber, dass sie oder ér
mit deren Wissen selbstverstindlich umzugehen gewillt ist. Aussagen, a_m noch
expliziter den Standort signalisieren wiren folgende:
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Alle drei Aussagen positionieren sich innerhalb der entsprechenden wissenschaft-
lichen Diskurse, weil sie selbstverstindlich auf deren Wissen zugreifen und es in
der eigenen Argumentation verwenden. Alle drei Autorianen oder Autoren argu-
mentieren so, wie ein verniinftiges Mitglied der Disziplin argumentieren wiirde.
Das »wir« im dritten Satz scheint sogar die Mitglieder einer Wissensgemeinschaft
direkt anzusprechen. Es ist Geschmackssache und auch eine Frage des jeweiligen
diszipliniren Stils, ob man dieses »disziplindre Wir« verwenden will.

Einen passenden Standpunkt einzunehmen erfordert, sich klar za machen, Em_n.rm
Adressaten man anspricht und welche Autorenrolle man einnimmt. Mitunter ist dies
deshalb nicht Klar, weil in den letzten Dekaden viele neue Disziplinen entstanden
sind und es von daher manchmal auch eine willkiisliche Entscheidung ist, ob man
sich beispielsweise innerhalb der Umweltwissenschaft oder in einer deren Hmm&wmwu-
linen (wie Biologie, Chemie, Geologie Meteorologie) positionieren soll. Soll man sich
in den Gender-Studies positionieren oder in einer der Disziplinen, aus denen sie ent-
standen sind (wie der Geschichte, Soziologie, Anthrapologie)? Soll man Sozialar-
beitswissenschaft betreiben oder Pidagogik, Psychologie, Sozialmedizin? Hier ist es
sinnvoll, sich mit den jeweiligen Doziesenden abzusprechen, die Thnen das Verhiltnis
der Disziplinen zueinander und die sinnvollste Selbstzuordnung erkliren ktnnen.

6  Die eigene Autorenrolle definieren

Wer bin ich, wenn ich schreibe? Wie bringe ich mich selbst ein? Wen spreche ich an
und wie spreche ich die Angesprochenen an? Wie beziche ich mich auf die vielen

arrivierten Groflen meines Fachs? Darf ich eigentlich ihnen gegentiber Eamn:”
sein? Alle diese Fragen zur Autorenrolle, also zur Art und Weise, wie Sie sich m&vm.ﬁ.
als Autorin oder Autor [hres Textes definieren, machen Thnen anfangs zu schaffen,
ohne dass Sie aber diese Frage bewusst stellen kénnen. Autorenrollen sind schwer
wahrnehmbare, aber sehr wirksame soziale Rollen, die Haltungen, Handlungs-.

spielraum und Adressatenbezug bestimmen.
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Sie haben im letzten Abschnitt schon gehért, dass Sie sich als Teil einer Gemein-
schaft definieren miissen, wenn Sie Thre Autorenrolle so ausfiillen wollen, wie es in
den Wissenschaften tiblich ist. Sie miissen sich als Teil eines grofien Kollektivs ver-
stehen, das bei der Produktion von Wissen zusammenarbeitet. Wie in jedem Kol-
lektiv, so gibt es auch in den Wissenschaften unterscheidbare Stimmen, die sich
dort Gehar verschaffen. Und Ihre Aufgabe ist es, diese Stimmen in Threm Text hor-
bar zu machen. So lassen sich folgende Rollen beschreiben, die fiir erste wissen-
schaftliche Arbeiten geeignet sind:

Neutrale, genaue Berieliterstattung: In dieser Rolle stellen Sie dar, was an Forschung
zu einem Thema existiert, verbinden die dargestellten Wissenseinheiten oder wis-
senschaftlichen Positionen miteinander, stellen Fragen dazu, bringen Meinungen
anderer vor und ziehen ein vorsichtiges Fazit am Ende. Das ist eine Rolle, die in
Seminararbeiten nie verkehrt sein kann. Es ist gewissermaRen die Basisrolle, die
immer funktioniert. Sie hat den Nachteil, dass sie nicht viel Platz lisst, an dem Sie
Ihre eigene Meinung unterbringen kdanen. Arbeiten, die aus dieser Rolle heraus
geschrieben werden, nutzen meist lediglich das Vorwort und das resiimierende
Fazit am Schluss fiir die Darstellung eigener Positionen,

Kritische Berichterstattung: In dieser Rolle stellen Sie dar, was an Forschung zu
einem Thema existiert, verbindet die Berichterstattung jedoch mit eigenen Fragen,
etwa nach dem Nutzen der Forschung, deren Genauigkeit, Stichhaltigkeit, Kompa-
tibilitdt mit neneren Erkenntnissen usw. Kritisch heifit hier, genaues Analysieren
von Forschung nach vorgegebenen Kriterien, nicht unbedingt jedoch »kritisieren«.
Es ist wichtig, in der Fragestellung zu definieren, nach welchen kritischen Gesichts-
punkten Sie Forschung und Literatur bearbeiten wollen.

-+ Engagierte Argnmentation: Wissenschaft muss nicht immer neutral und zuriickhal-

-tend sein, sondern kann durchaus Partei ergreifen. Fs gibt das Genre des »Plado-
~yers« als GefiB fiir solche Darstellungsformen bzw. Autorenrollen. Auch der kriti-
sche Essay, wie er in den angelsichsischen Lindern oft verlangt wird, bietet
“Gelegenheit dazu. Leider ist er in den deutschsprachigen Lindern nicht sehr stark
“verbreitet. Die Rolle als Partei ergreifende Autorin bzw. Autor verlangt, dass der
Kern der Aussage und das Ziel der Argumentation offen gelegt werden. Der beste
im.m...mﬁa ist es, eine These zu formulieren, argumentativ zu begriinden.und gegen
Gegenargumente zu verteidigen. In dieser Rolle sind Sie natiirlich zu genauer,
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pointierter und durch fachliche Argumente gut abgesicherter Darstellung ver- entwertet also den eigenen Text nicht, indem man auf Ideen anderer verweist
pflichtet wie in den anderen Autorenrollen auch. (obwohl man damit ausdriickt, dass etwas nicht auf dem eigenen Mist gewachsen
| . ist}, sondern man wertet ihn auf. Gleichzeitig gibt man zu erkennen, dass man
All dies sind Standard-Rollen, neben denen sich arrivierte Wissenschaftlerinnen _ selbst zu einer bestimmten Wissensgemeinschaft dazugezihlt werden machte
und Wissenschaftler zusitzlich ihre individuellen Rollen zulegen. Da gibt es das . Der Verweis auf fremde Literatur erfiillt viele Funktionen fiir den dﬂﬁmm?ma
Enfant terrible, den Platzhirschen, die geniale Theoretikerin und den ausgefuchs- ”.” fiir die Wissensvernetzung, die disziplinire Verortung und die Gestaltung der Qmm.,
ten Methodiker, Auch editorische Rollen gibt es, die fiir Sammelbinde und Her- g nen Autorenrolle, wie in den letzten Kapiteln dargestelit. Die Art, wie man zitiert
ausgebertitigkeiten angemessen sind. Wenig geeignete Rollen (aber gelegentlich in = ist sehr genau reglementiert. Es kommt dabei darauf an, fremden Texten Wissen zu

Seminararbeiten zu finden) sind ironische oder zynische Rollen, fundamentalkei-
tische Rollen (die den Sinn der Disziplin oder der Wissenschalt selbst in Frage
stellen) oder Rollen, die ideologische Positionen mehr schitzen als fachliche. Die
Toleranz der einzelnen Disziplinen gegeniiber solchen Rollen ist unterschiedlich.
Sie sollten jedoch wissen, dass dies keine guten Rollen fitr den Anfang sind, son-
dern dass Sie damit wahrscheinlich anecken. Manchmal kann das allerdings auch
erfrischend sein, wenn Sie ein Thema auf ungewshnliche Art oder aus einer uniib-
lichen Perspektive behandeln. Ob Sie dies riskieren wollen, miissen Sie selbst ent-
scheiden.

Nun kann man nicht so schreiben lernen, dass man sich eine Rolle auswihlt und
sie dann umsetzt. Eher ist es so, dass man mit dem Schreiben in die Rollen hinein-
wiichst. Wie im richtigen Leben, hat man anfangs ein cher eingeschriinktes Rollen-
repertoire, das sich mit wachsender Erfahrung ausweitet und dann zunehmend
individualisiert. Experimentieren Sie also mit [hrer Rolle und probieren Sie, wenn
Sie sich in einer Rolle etwas sicherer fithlen, eine neue aus.

entnchmen und es in einem neuen Text, d.h, in einem eigenen Darstellungskon-
text wiederzugeben und mit anderem Referenzwissen zu verbinden.

Betrachtet man die technische Seite des Zitierens, so sind zunichst einmal die
Beziige im Text setbst und die Quellenangaben im Literaturverzeichnis zu unter-
scheiden. Im Text selbst hat das Zitieren die Funktion, deutlich zu machen, welcher
Gedarike von wem stammt. Im Literaturverzeichnis miissen alle Quellen so ange-
geben sein, dass man sie auffinden kann. Fiir beide gibt es genaue Vorschriften, die
allerdings in unterschiedlichen Zitationssystemen anders ausfallen.

Arten von Quellen

Es gibt zwei Begriffspaare, die oft verwechselt und auch nicht immer ganz ein-

heitlich behandelt werden:

Quelle: Sammelbegriff fir afle Arten von Texten, auf die Bezug genommen

wird. In manchen Wissenschaften wird unterschieden zwischen wissenschafthi-

chen und nichtwissenschaftlichen Quellen, was zur Verwendung separater

- Quellen- und Literaturverzeichnis fihrt.

ol -Primidr- und Sekundérquelle: Ein Begriff aus den Geschichtswissenschaften. Ein
= |+ historischer Text mag verloren gegangen, aber in einer anderen Quelle zitiert

| :-sein. Dies wire die Sekundirquelle.

- Primir- und Selundirliteratur: Ein relationaler Begriff, bei dem die Primérquelle

|.... diejenige Quelle ist, die untersucht wird, wihrend die Sekundérquelle diejenige
::ist, In der die Ergebnisse dazu veréffentlicht werden. Primérliteratur kénnen lite-

.. rarische Texte, religiose Texte, Gesetzestexte oder Forschungsberichte sein.

o ﬂm.&ml;m_.m:: Auswertungen von Sekundarliteratur, meist in Form von Einfih-

E:mm: Ubersichiswerken, Handbiichern, Enzyklopadien ete.

Achitung: Im, Englischen wird das Begriffspaar »primary - secondary sourcesi

.m:m_om zum deutschen »Primar- und Sekundérliteratur«e verwendet.

7 Richtig zitieren

Fine Besonderheit des wissenschaftlichen Schreibens ist das Zitieren. In keiner
anderen Domine des Schreibens besteht eine so strikte Verpflichtung, alle Text-
Text-Beziige aufzuzeigen, wie in den Wissenschaften. Der Sinn dieser Textpraktik:
liegt einerseits darin, dass in den Wissenschaften die Urheberschaft von Gedanken:
und Forschungsleistungen besonders wichtig ist und andererseits darin, dass durch
das Zitieren Diskurs- oder Wissensgemeinschaften ausgewiesen werden wasmm?.
die sich der gemeinsamen Erforschung von Themen verpflichtet fithlen. Wissei
wird dadurch kumulativ, dass es jeweils auf das Vorwissen verweist. Wichtig fiir Sie.
ist es zu wissen, dass die Autoritit wissenschaftlicher Texte zu einem guten. Teil aus
den Verweisen auf die anderen Autoren stammt, auf die Sie sich beziehen. Man
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Betrachtet man die Art, wie im Text auf andere Texte verwiesen wird, so gibt es
wiederum zwei unterschiedliche Systeme, die man verwenden kann: Das Kurzbe-
legverfahren, auch »Im-Text-Verfahren« oder »Autor-Jahr System« genannt, und
das FuBnotensystem, bei dem der Verweis auf die Quelle nicht im Text, sondern am
FuBende der Seite oder am Textende (Endnote) zu finden ist.

Das Kurzbelegverfahren verweist direkt im Text mit dem Namen des Autors und
der Jahreszahl der Veroffentlichung auf die Quelle hin. Im Literaturverzeichnis ist
dann die vollstindige Quellenangabe enthalten. So steht z.B. im Text als Literatur-
angabe:

 Wie Weinrich (1994, 5. 12) darstell, geht es dabei um .

Und im Literaturverzeichnis wird aufgefiihrt:

Beachten Sie, dass die Seitenzahl, die im Text angegeben ist, diejenige ist, auf die Sie
sich beziehen, wihrend die im Literaturverzeichnis vermerkten Seitenzahlen ange-
ben, auf welchen Seiten eines Sammelbandes oder einer Zeitschrift sich der ganze
Artikel befindet. Beachten Sie auch, dass im Text selbst kein Vorname genannt wird,
wohl aber im Literaturverzeichnis (jedenfalls in den meisten Zitationssystemen).

Vier Fille lassen sich flir die Zitationen im Text unterscheiden:

Die paraphrasierte Zusmmmenfassiwng: Der Regelfall ist die in eigenen Worten

zusammengefasste (paraphrasierte} Wiedergabe fremder Texte. Diese Textwieder-
gabe verlangt eine verlissliche Zusammenfassung. Nur Fachbegriffe sollten dabei-
erhatten bleiben, alle anderen Ausdriicke sollten in eigene Worte transformiert Em?....
den. Solche sinngemifen, indirekten Zitate miissen genau wie wortliche Zitate

exakt markiert sein, so dass ersichtlich wird, wo das Zitat beginnt und endet.

Das wortliche Zitar, Wenn man etwas nicht gut zusammenfassen kann oder den

genauen Wortlaut fiir die Argumentation braucht, dann zitiert man Texte wortlich.

Hier sind Zitatbeginn und -ende durch Anfithrungszeichen zu kennzeichnen. Ist
im Zitat ein Zitat enthalten, so werden aus den doppelten Anfihrungszeichen ein-
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fache. Wird im wértlichen Zitat etwas ausgelassen, so markiert man diese Stelle mit
eckigen Klammern »[...j«. Wird etwas eingefiigt, was zur sprachlichen Anpassung
des Zitats an den eigenen Text nétig ist, so wird das Eingefiigte ebenfalls in eine
eckige Klammergesetzt, z. B. »|wird}«. Ist im Original ein Fehler oder eine unge-
wohnliche Schreibung vorhanden, so kann man sie durch »»[sicl]« kenntlich
machen. Verdndert man etwas am Zitat, so kann man es z.B. durch einen Zusatz

wie »Herv. durch den Verf.«, kenntlich machen, wenn man etwas abweichend vom
Original fett hervorhebt.

Der Verweis: Dabei geht es um Querverweise zu Quellen, in denen dhnliches
berichtet wurde oder zu weiterfithrender Literatur. Diese Quellenangabe wird in

der Regel mit »vgl.« oder auch mit »siehe auch« qualifiziert, also z.B. »vgl. Miiller
2008« oder »(siehe auch Schulte 1999}«,

Das Zitat i Zitat / iibernanmenes Zitos: Bine Vierte Variante ist das dbernom-
mene Zitat, Es ist dann angebracht, wenn man einen Text nicht selbst lesen kann,
da man das entsprechende Werk nicht ausfindig machen kann, aber eine sekun-
diire Quelle gefunden hat, in der es zitiert ist. Dann zitiert man

-6) vermutet, mm&

Hier hat man also das Buch von Schulze in der Hand gehabt und darin etwas tiber
Miiller gelesen. Diese indirekte Art des Zitierens ist nattirlich nie besonders gut, da

~ ‘'man sich nicht selbst davon iiberzeugen konnte, was im Original steht und ob

Vier Arten des Zitierens

. Zusammeniassende Wiedergabe: Ein fremder Text wird in eigenen Worten
- zusammengefasst (paraphrasiert) und in den eigenen Text eingefiigt.
...gmam:nrmm Zitat: Ein Qriginalzitat wird in den eigenen Text eingefiigt und
- durch Anfiihrungszeichen markiert. Die Quellenangabe muss die Seitenzahl
" enthalten, damit die Quelle wieder auffindbar ist o
B Verweis: Anzeigen von weiterfiihrender, ergéinzender oder paralieler Litératuir
& Zitatim Zitat / (ibernommenes Zitat: Die Originalquelle konnte nicht m&mm-
: _E:am: werden, wurde deshalb aus efner anderen Quelle zitiert. .
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Schulze Miller richtig zitiert hat. Es ist aber oft eine Notwendipkeit, es zu tun, und
dann es ist ein Gebot wissenschaftlicher Genauigkeit, dass man dann nicht so tut
als hatte man Miler selbst gelesen, Ein Nachteil aus dieser Art des Zitierens wird
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thnen also nicht erwachsen {es sei denn, der Text von Miiller steht in Ihrer Biblio-
thek und Sie haben versdumt, das zu priifen).

Es gibt verschiedene Systeme, Literatur zu zitieren und von diesen wieder viele
Untersysteme und Mischformen. Es kommt darauf an, dass Sie das Prinzip verste-
hen und eines davon konsistent anwenden. Dieses eine ist am besten dasjenige, das
in Threm Institut oder Studiengang vorgeschrieben ist, Ist das nicht der Fall, dann
miissen Sie bei jeder Arbeit fragen, ob ein bestimmtes System erwartet wird. Beim
Publizieren wissenschaftlicher Texte ist es durchgiingig so, dass Sie bei jeder neuen
Publikation wieder erneut herausfinden miissen, welche Normen gelten. Ausnah-
men gibt es in einzelnen Disziplinen wie der Psychologie, die ihren eigenen Stan-
dard entwickelt hat (APA Style Guide), der in praktisch allen psychologischen Zeit-
schriften und vielen Zeitschriften der Sozialwissenschaften verlangt wird.

Es gibt eine Reihe voll ausgearbeiteter Publication Manuals (siche Kas-
ten), von denen die meisten aus anderen abgeleitet sind. Alle sind in den USA ent-
standen. Im deutschsprachigen Raum sind nur die DIN Normen 1505-2 und
1505-3 entstanden. Sie sind zwar als universelles System fiir den deutschsprachigen
Raum gedacht, werden jedoch in den Wissenschaften kaum angewendet, Wihrend
in den USA einzelne Ficher und auch ganze Universititen sich jeweils einem der
grofien Systeme anschliefen, werden die Zitationsregeln im deutschen Raum von
Fach zu Fach festgelegt. Fast jedes Institut hat seine eigenen Regeln entwickelt,
Viele setzen hinzu, dass auch andere Systeme verwendet werden kénnen, solange
sie konsistent angewandt werden.

Jedes dieser Regelwerke hat sowohl Vorschriften dafiir, wie mit Zisaten und Ver-
weisen im Text umgegangen wird, als auch dafiir, wie die Angaben im Literaturver-

- zeichnis organisiert werden miissen. Gleichgiiltig, wie die Angaben arrangiert wer-
:: - den, diese Elemente erfordert jedes Literaturverzeichnis:

- ® Namen und Vornamen des oder der Autoren (alle Autoren werden genannt)
» e Titel und Untertitel des Werks

..e....mmwm:wmmvma und Titel des Sammelbandes, in dem das Werk erschienen ist

-Seitenzahl im Sammelband

.8 Name der Zeitschrift, fahrgangsnummer, Heftnummer und Seitenzahl (von -

:his)

..n. Ort und Verlag

.ﬁ:m &nmm Informationen jeweils organisiert sind, ist von System zu System unter-
..mn_.:m&ﬁ_g. Jede wissenschaftliche Zeitschrift kann etwas abweichende, eigene Vor-
.mn:zmm: haben, die jedoch meist an eines der grofen Systeme angelehnt sind. -
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Das Zitieren von Texten aus dem Internet ist ein gesonderter Fall. Webseiten wer-
den in der Regel nur im Text zitiert, z.B.

 Alles tiber den APA Style finden Sie auf d r ausfiihrlichen Website
wwapssileors .

Anders ist es mit Internet-Dokumenten. Sie miissen wie alle anderen Quellen
sitiert und im Literaturverzeichnis aufgefiihrt werden. Hierbei ist es nicht immer
ganz einfach, alle Informationen, die iiblicherweise angegeben werden, ausfindig
71t machen, da in Internet-Texten oft keine Seiten angegeben sind oder das Erschei-
nungsjahr fehlt. So muss man sich mit den Informationen begniigen, die man hat
und ggf. kreativ sein. Wichtig sind zwei Dinge: Nicht nur die Website angeben,
sondern einen Hinweis auf spezifische Dokumente und die Angabe einer genauen
URL-Adresse dazn angeben. Zudem wird in der Regel das Datum angegeben, an
dem sie den Text zum letzten Mal aufgerufen haben. Ein Beispiel fiir einen Text aus
einer Online-Zeitschrift gemifl dem APA Manual (1997, 5. 272) fiir eine Online-
Zeitschritt:

: wnmmnr:mm hrei m:m Jcg w
X E&.ﬂ..;..ﬁm%m@u.n_mM.%Hﬁmammw.lw.w

Wenn man namentlich nicht gekennzeichnete Beitrage aus einer Webseite oder
einem Online Lexikon zitiert, verwendet man den Namen des Dokuments oder der
herausgebenden Institution:

mgwmﬁaowu mnmwmmmﬁ:m;sum 3; vom 3 ouuocw mn:m:ﬁn wowomz
....”_".wnmaﬁuwm.nﬁmﬁwmﬁ weiterentwickelne, www. ymbf.de/press/2614.php (zoletzt
 abgerufen am 28.9.2009). .

FuBnotensysteme sind in den philologischen Fichern, in der Literaturwissenschaft,
jura und den Geschichtswissenschaften verbreitet und oft auch verpflichtend.
Uberall dort, wo man viele nichtwissenschaftliche Quellen (z.B. Gerichtsurteile;
Archivmaterial, Romane oder andere Texte) verwenden muss, braucht man éin

System, das eine genauere Beschreibung der Quelle erlaubt als das mit dem Kurz:

belegverfahren moglich ist, das nur fir wissenschaftliche Texte gedacht ist.
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FuBnotenverfahren erlauben auch, Gedanken aus dem Text auszulagern und in die
FuBnote zu stecken. Dazu gehéiren Anmerkungen, die zur Darstellung nicht unbe-
dingt nétig sind, Verweise auf weiterfithrende oder nicht beriicksichtigte Literatur,
Erginzungen zum Text, Beispiele, technische Hinweise usw. Texte, die nach dem
Kurzbelegverfahren zitieren, verzichten auf die meisten dieser Informationen.

Die Literaturverweise, die in Fuinoten gegeben werden, sind sehr fachspezi-
fisch. Bitle orientieren Sie sich dabei an den Vorschriften,

die dort jeweils dazu
gegeben werden.

8  Die dulere Form gestaiten

Seminar- und Abschlussarbeiten haben eine relativ standardisierte Form, in der
die Abfolge der Bestandteile festgelegt ist. Allerdings gibt es Bestandteile, die nicht
in jeder Arbeit und nicht in jeder Disziplin vorhanden sein miissen
einer Arbeit ist nicht zweitrangig gegenitber dem Inhalt

Bemithungen um eine genaue,

. Die Form
, sondern ist Teil der
sachangemessene und kommunikative Darstel-

Bestandteile von Seminar- und Abschlussarbeiten

Deckblatt mit Titel der Arbeit, Name der Hochschule, des Instituts, der Ver-
fasserin, deren E-Mail Adresse, der Veranstaltung oder des Zwecks, des Ver-
anstaltungsleiters, des Abgabedatums usw.

¢ Inhaltsverzeichnis

Vorwort (es steht aulerhalb des Textes und enthdlt dann auch, wenn sinn-
voll, die Danksagung)

Danksagung — sie kann als eigener Punkt stehen, wenn es kein Vorwort gibt.

Verzeichnis von Abbildungen (incl. Hinweis auf deren Herkunft) - sie stehen
nach dem Inhalisverzeichnis

o . Verzeichnis der verwendeten MaBeinheiten

= Textkorper, ggf. mit Funoten oder Endnoten

& Literaturverzeichnis

- Verzeichnis nichtwissenschaftlicher Texte (z.B. Gerichisurteile)
Anhang (Glossare, Materialien, Interview-Transkriptionen, etc.)

: .mﬂUm.ﬁm:nmw_nm:mm%_mﬂc:m (bei Abschlussarbeiten)
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lung. Dem entsprechend ist sie Voraussetzung dafiir, dass eine Arbeit gut bewertet
wird. Sie sind also nicht schlecht beraten, wenn Sie Thren Text in eine prisentable
Form bringen. Allerdings sind die meisten Wissenschaften auch darauf aus, die
Form schlicht zu halten und versuchen nicht, die Form an Stelle des Inhalts wir-
ken zu lassen. Die Form sollte also die Inhalte optimal zar Geltung zu bringen,
ohne von ihnen abzulenken.

Jede Arbeit im Studium, die eingereicht wird, braucht ein Deckblatt. Deckblatter
sind das Gesicht einer Arbeit und werden entsprechend nicht nur nach Inhalt, son-
dern auch nach Aussehen beurteilt. Dartiber hinaus geben sie wichtige Hinweise
auf die Zugehoriglkeit der Autoren. Deshalb ist die Zeit fiir die Gestaltung des %umnw-
blatts gut investiert. Allerdings sollten Sie auch vorsichtig sein, und nicht zu viel QWm
Guten tun, Deckblitter sollten auch diskret sein. Sie sind keine Titelblitter wie in
Zeitschriften, die ihren Inhalt reiferisch verkaufen. Bunte Bilder sollten Sie also nur
in Maflen einsetzen, obwohl es heute perade bel Seminararbeiten durchaus im

-
Manuskriptgestaltung

Bitte beachten Sie, dass im Zweifelsfall immer die Vorgaben thres Instituts Vor-

rang haben.

o Schrift: Times New Roman, Arial, Verdana, Helvetica

o Schriftgrifie: 12 (Times New Roman), 11 (Arial, Helvetica), 10 (Verdana)

o Zeilenabstand: zwischen einzeilig und 1,5 Zeilen

e Hervorhebungen: kursiv (keine Unterstreichungen im Text, kein Fettdruck)

s [Jberschriften: Maximal zwei Pt. groBer, fett

o Rand: 2.5 ¢m auf allen Seiten, bei Spiraldruck linken Rand 3,5 cm

o Druck: einseitig

= Typographische Dichte: 2.500-3.000 Zeichen o

e Paginierung: fortlaufend (ohne Deckblatt). Der Anhang kann mit rémischen
Ziffern oder fortlaufend paginiert werden.

s Gliederung: Numerisch mit maximal 4 Stellen (1.1.1.1)

¢ FuBinoten auf der gleichen Seite, durchgehend nummeriert

s Silhentrennung: obligatorisch

# Rechtschreibung: Nach Duden

o Schriftbild: Blocksatz oder linksbiindig; Deckblatt zentriert. .

® Mauptkapitel: Auf neuer Seite beginnen, Unterkapitel auf der gleichen Seite

ﬁ anschiiefen.
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Trend liegt, wenigstens am Anfang etwas graphischen Schmuck anzubringen (es
wird Thnen nicht negativ ausgelegt, wenn Sie ein buntes Titelbild verwenden).

Beim Layout Ihrer Arbeit werden Sie von Ihrem Textverarbeitungsprogramm
gut unterstiitzt, allerdings kann es auch sehr eigensinnig sein und seine eigenen,
voreingestellten Formatierungen durchzusetzen versuchen. Templates zu verwen-
den ist dann sinnvoll, wenn ein Template mit den Einstellungen IThres Instituts
vorhanden ist, sonst ist cine individuelle Formatierung giinstiger.

Zusammenfassung

Textkonventionen sind Erwartungen, die von einer Diskurs- oder Wissensgemein-
schaft an wissenschaftliche Texte gestellt werden. Solche Konventionen haben sich
im Verlauf vieler schriftlicher Transaktionen fangsam herausgebildet und sind
Grundlage der Wissenskommunikation. Auch studentische Arbeiten werden nach
diesen Kriterien beurteilt. Das Kapitel gibt eine Ubersicht iiber die Konventionen,
die ftir das Verstindnis studentischen Schreibens besonders wichtig sind.

Viele Konventionen sind aus der Notwendigkeit einer genauen und effektiven
Wissenskommunikation entstanden, so die Forderung nach expliziten Definitio-
nen und nach begriindeten Argumentationen. Andere Konventionen, wie die
Regeln des Zitierens und Verweisens, hingen damit zusammen, dass in wissen-
schaftlichen Texten die Wissensvernetzung genau geregelt werden muss, damit
Wissen kumulativ aufgebaut werden kann. Auch die Art, wie Autorenrollen in wis-
senschaftlichen Texten definiert werden, hat damit zu tun, dass Autoren nicht indi-
viduelles Wissen von sich geben, sondern einen Beitrag zur kollektiven Wissens-
produktion leisten.

Ordnung in Wissensdarsteliungen entsteht auch dadurch, dass die wissenschaft-

e ~lichen Disziplinen Sachwalter bestimmter Wissensbestinde sind, die sie aus ihrer

_jeweils eigenen Perspektive und unter Verwendung verlisslicher Methoden auf-

‘bauen. Die Konvention verlangt, dass man zu erkennen gibt, innerhalb welcher
- Disziplin ein Beitrag angesiedelt ist bzw. zum Wissen welcher Disziplin man einen
Beitrag leistet. Nicht zuletzt ist wichtig, dass die sprachliche und graphische Form

einer Arbeit tadellos ist und somit ein dufieres Pendant zur inhaltlichen Genauig-
keit darstellt.
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wenngleich, trotzdem, dennoch). Eigentlich sollte man denken, dass das Alter der
Mauer den Abriss verhindert, aber das tut es nicht. Es wird also ein Gegengrund
eingeriumt, was im Satz meist deshalb geschieht, um Einwinden der Leser zuvor-
zukommen (»Aber man kann eine so alte Mauer doch nicht einreifienl«). Bei der
temporalen Verkniipfung (Konnektoren wdhrend, indem, solange, sobald, sowie,
sooft, nachdem, als seit seitdem, bis, bevar, ehe) besteht ein zeitliches Verhiltnis zwi-
schen den Teilsitzen. Es wird nicht gesagt, dass eine kausale Beziehung vorliegt
oder dass das Alter der Grund ist. Lediglich die Gleichzeitigkeit oder Nachzeitighkeit
wird postuliert.

Konditionale Verkniipfung: Eine konditionale Verkniipfung, wie sie durch wenn ...
denn charakterisiert ist (weitere Konnektoren: sonst, aufier, es sei denn), benennt
eine Bedingung, unter der etwas eintritt oder nicht eintritt. Unter der Bedingung,
dass die Mauer alt wird, wird sie eingerissen. Auch Bedingungen, die etwas verhin-
dern oder nicht eintreten lassen, wie durch es sef denn charakterisiert, sind kondi-
tionale Verkniipfungen.

Konlklusive Verkniipfung: Eine konklusive Verkniipfung liegt vor, wenn ein Teilsatz
als Basis fiir eine Schlnssfolgerung auf den anderen verwendet wird. Hier wird aus
einer vermeintlichen Folge (Abriss) auf die Ursache (das Alter) geschlossen.

Modale Verkniipfung: Die modale Verkniipfung charakterisiert in einem Teilsatz
die Art und Weise, in der die Aussage des anderen Teilsatzes zu verstehen ist (Kon-
nektoren: indem, dadureh ... dass, so dass, wobei, wodurch). Ein modaler Konnektor
signalisiert also, dass die eine Aussage die andere niher erliutert, die Art und Weise
schildert oder die Mittel charakterisiert, die eingesetzt wurden: »Die Mauer ist so
baufillig, dass sie von allein zusammenfillte,

Wirkungsvoll argumentieren heifit auch, Konnektoren richtig einzusetzen und
jeweils zu entscheiden, ob zwei Aussagen kausal, konzessiv, zeitlich oder konditio-
nal verkniipft werden miissen. Konnektoren zu verwenden, haben Sie lingst gelernt
und Sie verwenden sie vermutlich intuitiv recht priizise. Allerdings zeigt die Erfah-
rung, dass viele Studienanfinger darin auch Unsicherheiten zeigen, vor allem wenn
es um zwei ihnliche Konnektoren (wie kausale und konsekutiv) geht. Wenn dies
auf Sie zutrifft, dann sollten Sie Thre letzen Arbeiten durchgehen, und einmal alle
Konnektoren einkringeln, ehe Sie sie den oben genannten Kategorien zuordnen.
Nach meiner Erfahrung erfordert es nicht mehr als eine Stunde Zeit, sich einmal
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bewusst alle Konnektoren vor Augen zu fihren, um sie dann im nichsten Text
gezielter und priiziser einsetzen zu kénnen.

& Uber Gelesenes schreiben: Referieren

Ein grofier Teil wissenschaftlicher Texte befasst sich mit dem, was andere gesagt
bzw. geschrieben haben. Oft miissen Sie also nicht tber saure Wiesen schreiben,
sondern daritber was verschiedene Autoren iiber saure Wiesen gesagt haben, Diese
zwel Schreibarten — die direkte, objektbezogene und die indirekte, berichtende —
sollten Sie gut auseinander halten, auch wenn Sie sie in Texten oft vermischt finden.

Berichtende Darstellungen machen den Schreibenden mehr Mihe als die objeki-
bezogene Darstellung. Die Aufgabe, die sich schon bei den ersten Arbeiten stellt ist
die, einen diskursiven Text herzustellen, also die Aussagen verschiedener anderer
Autoren in Threm Text miteinander zu verbinden. Sie selbst bekommen die Rolle
einer Moderatorin oder eines Moderators dabei. Sie miissen den verbindenden
Text dazu schreiben und den »Auftritt« der zitierten Autoren jeweils sprachlich

\1

Verben des Referierens

“von einer Frage These aufstellen

S zelgen ausgefien: . e behaupten, postulier
¢ demonstrieren o darstellen - o widerle .
@ belegen o eivermaten o

vergleichen . - ©.= begriinden . <1+ 7 e in dig Diskussion

‘e “Modell-bilden’
e Koz pieren o
fooe nennen.
« /= Hypothese:

-~ bringen

Meinung vertreten

In Anlehnung an: Hyland 2000

..
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gestalten. Dafiir haben Sie eine ganze Reihe von sprachlichen Maglichkeiten, die
im Folgenden angesprochen werden,

Die Regeln des Referierens oder Berichtens zu verstehen ist deshalb besonders
wichtig, weil Autoren durch das Referieren eine eigene Stimme erhalten, auch
wenn Sie gar kein »ich« verwenden. Im Roman ist die Situation #hnlich. Auch dort
gibt es eine »Erzdhlstimmes, die horbar ist, ohne dass der Erziihler selbst in Erschei-
nung tritt, Aber es ist unzweifelhaft, dass die Erzihlstimme, die den Text trigt,
diesem Erzihler zuzuschreiben ist. Neben der Erzihlerstimme werden auch andere
Stimmen hérbar, némlich die der Erzihlfiguren, wie in den Dialogen oder in der
indirekten Rede.

Die Situation im wissenschaftlichen Schreiben ist ganz dhnlich. Versuchen Sie, im
folgenden Text von Heinz Hauffe (2001) die Erzihlstimme zu identifizieren, indem
Sie zunichst einmal die Aussagen unterstreichen, die vom Erzidhler stammen.

i .mma ..rﬁ mw mwmp

 Sachverhalt zu erraten (

Unschwer zu sehen ist, dass der erste, in Anfithrungszeichen gesetzte Teilsatz ein
Zitat ist, also eine fremde Stimme, die in den Text einfithrt. Durch das »meint der
Kybernetik-Pionier Norbert Wiener (1948, 192)« ist kenntlich gemacht, woher die
Aussage stammt. Es wird auch sofort klar, dass dieser Zusatz von der erzihlenden
Person stamimt, die den Text moderiert, dass sie also die Autorenstimme darstellt.
Sie fahrt im zweiten Satz fort, das zu erliutern, kommentieren und zu erweitern,
was der Kybernetik-Pionier gesagt hat. Zwei Sitze lang héren wir den Autor, dann
wird wieder eine fremde Stimme eingefiihrt, die von einem anderen Pionier
stammt, Claude Shannon. Dessen Aussage wird allerdings nicht im Original Wort-
laut, sondern in einer Zusammenfassung und Vereinfachung des Autors présen-
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tiert. Hier wird die Rolle der Autoren als Vermittler zwischen den fremden Stim-
men / Meinungen / Wissen und den Lesern ersichtlich. Der Autor moderiert eine
Art mehrstimmiges Konzert und fiigt die Aussagen der zitierten Autoren so zusam-
men, dass Sie fiir die Leser ein nachvollziehbares, stimmiges Bild ergeben.

Das Referieren von Literatur geht oft in eine intensivere Auseinandersetzung mit
den Texten tiber. Dazu ist es notig, nicht allein die Inhalte, sondern auch die
Sprachhandlungen und Intentionen der referierten Autoren wiederzugeben. An
diesem Punkt geht die Textwiedergabe in eine Analyse der Ausgangstexte tiber. Im
nachfolgenden Uberblick finden Sie Ausdriicke, die gecignet sind, Sprechhandlun-
gen fremder Autoren und deren Sprecherabsichten genauer zu benennen.

’

e

Sprechhandlungen, Sprecherintentionen und sprachiiche Darstellungsmittel’
Die folgenden Ausdriicke kinnen Thnen dabei helfen, die Sprechakte von Auto-
ren besser zu verstehen und wiederzugeben.
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7 Dissens ausdriicken: Kritik

Wer wissenschaftliche Literatur referiert, wird des Ofteren von der Lust befallen
werden, diese auch zu kritisieren. Das ist tiblich in den Wissenschaften, auch wenn
heute Kritik vor allem durch Weglassen geiibt wird. Was nicht sinnvoll erscheint,
wird einfach nicht zitiert. Was aber tun, wenn es um eine wichtige Position geht,
die man nicht tibergehen kann? Dann muss man schon einmal seine Meinung
dazu sagen.

Steinhoff (2007) zeigt in seiner Auswertung studentischer Seminararbeiten, dass
Studierende am Anfang sehr wenig Kritik itben, sehr viel weniger als Wissenschaft-
ler in einem Korpus von vergleichbaren Texten. Es scheint also den meisten so zu
gehen, dass sie am Anfang vorsichtig mit der gelesenen und zusammengetragenen
Literatur umgehen und ihre Meinung zuriickhalten. Auch wenn dies empfehlens-

wert ist, ist es kein Dogma., Sie diirfen kritisieren — vorausgesetzt, Sie tun dies offen
und begriindet,

-

Ausdriicke der Missbilligung und des Kritisierens

‘beméantelt'oder wmmnrc:_%.mgmm
'8 “erweckt einen %mmwn:m: m_mnmwmn_n.
oo entstellt etwas. o
“fohrt in'die frre o
: Bmmamcﬁmw on_mﬁ Eam,..mawmrw mgmm,_
o qrrt sich’ .

Ak <m:mn::m$_n: R
ber-/; ::nm&mémnmw mws_mm

ber- /. ::ﬁman:mﬁ ctwas .-
<ma_\m_._ﬁ ,.:m:ﬂ _mn:ﬁ <m_,:m_3__n:w

“halte s nicht fiir E_mmm:mn:mm__nr :
“ist nicht begriindet :

“fur etwas findet sich’ kein. wmmmm

< ist:nicht konsistent

“istin sich E_anauan:ﬂn: :
::bleibt vage In
(st n:<om_mwmm%m
“gibt etwas verzerrt s:mnmﬂ
Cist Bmwroa_mnw czmmcwmﬂ

o -e_'_'a_o -b 8 e é"

R = e ein Schluss:is st m_n.rﬁ ogisc
S e eswird zu wenig OmE_.n_._ﬁ auf
LT etwas gelegtt

<m:amn:mm_ﬂ.mﬁ<<mm

141




W Die Sprache als Werkzeug verwenden

8 Selbstreferenz: ich, man, es, wir

Wer einen Text schreibt, ist Autorin oder Autor. Ist der Text ein Brief, so schreibt
man ohne Skrupel, was man selbst denkt oder beabsichtigt. Ist der Text eine wis-
senschaftliche Abhandlung, so hat man Skeupel damit, sich selbst durch ein »iche«
im Text aufireten zu lassen. Man ist geneigt, sich aus dem Text herauszuhalten, da
man merkt, dass der Text an Autoritiit verliert, wenn man seine eigene Meinung zu
personlich prisentiert. Wie kommt dieser Effekt zustande? Anders herum gefragt:
Wodurch erhilt ein wissenschaftlicher Text Autoritiit?

Wissenschaftliche Texte dienen der Darstellung, Begriindung und Kommunika-
tion von Wissen. Alles, was dieses Wissen {iberzeugend als wahr erscheinen lisst,
steigert die Autoritit des Textes. In den Wissenschaften besitzt solches Wissen
Autoritit, das auf wissenschaftlich akzeptierten Argumenten beruht, nachvollzieh-
bar und logisch stringent dargestellt ist. Alles, was das Wissen dapgegen als subjek-
tive, personliche Meinung erscheinen lisst, senkt dessen Autoritit, Je 8fter man im
Text »ich« sagt, desto mehr lisst man das Dargestellte als eigene Meinung mit ent-
sprechenden Folgen fiir dessen Autoritit erscheinen.

Diese Erkenntnis solf nicht dazu filhren, dass Sie anf das »Ich« ganz verzichten,
sondern nur, dass Sie es an den richtigen Stellen einsetzen, wobei man sagen muss,
dass es durchaus schwankende Regeln in den einzelnen Disziplinen gibt, auf die ich
hier nicht eingehen kann. Jedenfalls gibt es kein generelles »Ich-Verbot« oder »Ich-
Tabu«, wie manche meinen, wohl aber eine Tendenz, mit dem Ich sparsam umzu-
gehen, Steinhoff (2007, 171) fand in einer groflen Sammlung studentischer Texte,
dass immerhin 40% von ihnen ohne das Wort »ich« auskommen. Im Schnitt
kommt es jedoch 3,4 Mal pro Arbeit vor.

Zuniichst aber sei thr Blick auf die Alternativen gelenkt, die es zum Ich-Gebrauch
gibt. Die Aussage
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o (62) m.wnmdw:”u.mrﬂw?.mmwm&nw soziale Eﬁ:ﬁmz 2in .n.mm..u._.w.@%wmn

© Normalverteiling fo ung eiier
- Normalverteiliing folgt

Beachten Sie zunichst einmal, wie sich der Charakter der Aussage dndert, wenn
man »mafne oder »es« statt »ich« verwendet wird. Wer sind »man« und »es«? Beide
Pronomen suggerieren, dass es nicht nur die Autorin, sondern eine Gruppe von
Menschen ist, die diese Meinung vertritt. Es klingt so, als miisse jedes Mitglied des
Faches so denken. Die Annahme wird also vom »Ich« weggelenkt und einer ande-
ren Gruppe zugeschrieben, die anonym gehalten wird, obwohl niemand anderes
als der Autor die Aussage getroffen hat. Es gibt zwei weitere Alternativen zum Ich-
Gebrauch:

o {64):Wir .mmwém.:_..m.? dass die soziale Intell
oo verteiltist

Die dritte Variante »Die soziale Intelligenz ... verteilt sich normal«, kommt ganz
ohne Referenz auf Personen aus. Hier wird die handelnde Person, die die Vermu-
tung tiber die Normalverteilung anstellt, aus dem Text herausgenommen. Es Idingt,
als wiirde die soziale Intelligenz selbst etwas tun. Solche »deagentivierte« Darstel-
lungen, wie v. Pohlens (1981) sie nennt, sind in den Wissenschaften gang und giibe.
Sie eliminieren das Agens, das eigentlich handelt (in diesem Fall die schiussfol-
gernde Person).

Wenn Sie sagen »wir nehmen an«, dann kann das unterschiedliche Hinter-
griinde haben. Das »wir« lisst sich als Autoren-Wir interpretieren, wenn der Text
tatsichlich von mehreren Personen geschrieben wurde. Es kann der etwas alter-
titmliche pluralis maiestatis sein, in dem ein Autor von sich selbst in der Mehrzahl
spricht (was heute nicht mehr iiblich ist). Wie Steinhoff (2007) zeigt, gibt es unter-
schiedliche »Iche« in Texten, die man als Schattierungen der Autorenrolle bezeich-
nen kann (siehe Kasten »Ich-Gebrauch in wissenschaftlichen Texten«).
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Ich-Gebrauch in wissenschaftlichen Texten

Verfasser-ich: Dieses Ich charakterisierte eine Autarenrolle, die mit der Organi-
safion des Textes, der Leserflihrung und der Hinweise auf textorganisierende
Vorgénge zu tun hat. Diese Verwendung des Ich gilt generell als unproblema-
tisch und ist der unpersénlichen Formulierung vorzuziehen.

Beispiele: »lch werde mich zuniichst der Frage widmen«, »Als nachstes gehe
ich auf ... ein ...«, »Meine Fragestellung lautet ...«

Forscher-ich: Dieses Ich charakterisiert eine Autarenrolle, die mit der Gestaliung
wissenschaftlicher Positionen und Meinungen zu fun hat. Hier geht es um die
Organisation, Darsteflung und Diskussion von Wissen oder Positionen. Hier ist
Varsicht geboten. Die ersten beiden Beispiele sind gebrduchlich, die beiden letz-
ten sollten Sie vermeiden, damit Sie eine Sache nur mit [hrer eigenen Meinung
begriinden.

Beispiele: »Ich definiere den Begriff wie folgt ...«, Ich stelle die These auf, dass
...« »lch denke, dass es sich dabei um ... handelt.« »Ich glaube, dass ...«
Erzdhler-lch (privates oder persénliches Ich): Dieses Ich schitipft in eine Erzah-
ler-Rolle und nimmt auf persanliche Erfahrungen Bezug, verweist also auf Erleb-
tes oder Gedachtes. Diese Form sollte vermieden werden, auBer in Anekdoten
oder Darstellungen der persénlichen Motivation (wenn sie denn verlangt wird},
da sie als zu subjekiiv gilt.

Reispiele; »lch habe das Thema ausgewdhlt, weil ich schon mehrere Seminare
dazu besucht habe. « »[ch haite gehofft, dass der Sachverhalt leicht zu erkldren
wiire ...« »Schon in meiner Schulzeit habe ich ...«

Nach: Torsten Steinhoff (2007, 1801L)

9  Ausdriicke, Wendungen, ldiome

In jede Sprache bilden sich Wendungen oder Ausdritcke heraus, die als Wortgruppe
eine feststehende Bedeutung haben. »Einen Straufl ausfechten«, »zwischen den
Stithten sitzen« oder »eine Nuss knacken« sind gingige Ausdriicke, deren Herkunft
wir meistens noch zuriickverfolgen kénnen, obwohl es auch Wendungen gibt,
deren Unsprung nicht mehr klar ist. Dennoch muss man auch mit solchen Wen-
dungen umgehen. Es heifit nicht, »einen Straufl auskimpfen,« sondern ihn »aus-
fechten« obwohl »auskimpfen« vielleicht sogar logischer wire. Man »schiittet«
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oder »kippt« kein Ol ins Feuer, sondern »gicft« es. Es heiflt auch nicht »eine Nuss
brechens, wie wohl auch das Sinn ergiibe, sondern sie »knacken«. Ins Korn kann
man nur die Flinte werfen, aber nicht das Gewelir, wie Burger (2003) sagt, der auch

darauf hinweist, dass manche Wendungen nur in bestimmten Zeitformen ver-
wendbar sind, z B.

. (65) Otto hat einen Narren

aber nicht:

Viele feste Wortverbindungen, in der Linguistik auch »Kollekationen« genannt,
sind einfach sprachlichem conmmon sense geschuldet, wie Feilke (1994) ausfihrt.
Sie treten allein deshalb zusammen auf, weil sie inmmer zusammen aufgetreten sind,
und weil jeder sie so verwendet. Es sind also Sprachgebrauchstraditionen, die sich
in ihnen niederschlagen, keine logischen Griinde. Wohl aber findet man oft histo-
rische Ausgangspunkte aus der Literatur oder aus einer Fachsprache. Fiir alle
Wortverbindungen dieser Art gilt, dass man einfach wissen muss, wie sie zusam-
mengesetzt sind, welche Ausdriicke verwendet werden und welche Ausdriicke in
welchen Kontexten angebracht sind. Kreative Variationen, so gut sie gemeint sein
mégen, werden nicht akzeptiert.

‘\1
Kollokationsfehler — Vermischung von Ausdriicken

@ Da driicken wir lhnen alles Gute {alles Gute winschen — Daumen driicken)

° Beispiel aus den Haaren saugen {an den Haaren herbeiziehen — aus den Fin-
gern saugen}

° SchlieBlich kann ich nicht zwei Fliegen auf einmal dienen (zwei Fliegen mit
einer Klappe schlagen — zwei Herren auf einmal dienen) :

¢ Damit kommst Du auf keinen griinen Baum (Baum mit Zweig verwechselt

® Ins Grab beifen (Grab mit Gras verwechselt, weil semantische Nihe) . .

Quelle: Leuninger (1993) nach Burger (2003, 18)
- A

145



IV Die Sprache als Werkzeug verwenden

Nicht alle Ausdriicke sind {iberall gleich verwertbar. Viele Ausdriicke sind einem
bestimmten Kontext zuzuordnen, in denen sie verwendbar sind, wihrend sie in
anderen Kontexten unangebracht sind. »Das geht mir am Arsch vorbeic, ist ein
Ausdruck, der einem etwas vulgiiren, miindlichen Sprachregister des Alltags zuzu-
ordnen ist, und der verwendet wird, wenn sich jernand drastisch und deutlich aus-
driicken will. Hischstens dann, wenn man Konventionen durchbrechen will, kann
man ihn im Schriftlichen verwenden. In wissenschaftlichen Kontexten sind solche
Ausdriicke schon ganz und gar unangebracht. Ausdriicke wie »gang und gibes,
»Klipp und Klar«, »das ist der Hammere, »einen Bock schiefens, »die Zihne zei-
gens, »wie Schuppen von den Augen fallen«, »ein Buch mit sieben Siegeln«, sind
zwar weniger vulgir, aber in der Wissenschafissprache ebenfalls ungebriiuchlich,
da sie einem anderen Sprachregister angehiren. Allerdings lassen sich hier keine
klaren Regeln formulieren, denn manche Wendungen lassen sich, wenn sie keine
tragende Rolle spielen, durchaus verwenden und kénnen dazu beitragen, einen
Text lebendiger und lesbarer zu machen.

Eine besondere Variante von Kollokationen, wieder nach Burger (2003) zitiert,
sind Sprichworter wie »der Kliigere gibt nache, »Ende gut, alles gut«, »der Apfel
fille nicht weit vom Stamme, »Scherben bringen Glilcke. Sie verkarpern Alltags-
weisheiten und sind gerade deshalb in wissenschafilichen Texten tabu. Allenfalls in
Einleitungen haben sie manchmal iliren Platz, wenn es gilt, etwas, das man wissen-
schaftlich darstellen will, an das Alltagswissen eder an Alltagsweisheit anzubindern.
Aber wenn man einen guten Rat geben kann beim wissenschaftlichen Schreiben,
dann den: Lassen Sie die Finger von Sprichwértern. Wer eine Arbeit zur Genetik
mit »Der Apfel fillt nicht weit vom Stamme einleitet, wird keine guten Karten bei
der Benotung haben.

Auch Wissenschaftssprache ist idiomatisch. Die Wissenschaften haben eigene
Ausdriicke entwickelt, die eine Art wissenschaftliches Register bilden oder eine
rallgemeine Wissenschaftssprache«, wie Ehlich (1999) sagt. Er exemplifiziert dies
an der Aussage »Eine Idee setzt sich durche, die in einer Zeit entstanden ist, als eine
neue Wissenschaftsauffassungen anfkam, der zufolge wissenschaftliche Ideen in
einem konkurrentiellen Prozess entstehen und sich gegeneinander behaupten
miissen. Solche Vorstellungen bleiben in der Wissenschaftssprache als Deposita
fritherer Zeiten bestehen und werden Jahrhunderte lang weiter verwendet. In der
deutschen Wissenschaftssprache finden wir sogar noch viele Deposita aus der Zeit
in der Latein die ausschliefSliche Wissenschaftssprache war. Von den gebriuchli-
chen Ausdriicken der allgemeinen Wissenschaftssprache seien erwithnt:
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¢ Den roten Faden finden

¢ Ein Projekt in Angriff nehmen

° Eine These aufstellen

¢ Sich einer Frage widmen

¢ Den Fokus auf etwas richten

© Einen wissenschaftlichen Apparat anlegen
° Einer Behauptung skeptisch gegeniiberstehen
® Einen Sachverhalt empirisch erhirten

= Einen Nachweis fithren

® Der Finstieg in die Thematik finden

® Ein Gedankengebiude errichten.

Die meisten Benutzer dieser sprachlichen Formeln sind sich deren Idiomatik gar
nicht bewusst. Sie schen nur die wissenschaftliche Handlung, die »hinter« dem
Idiom steckt,

Viele der genannten Ausdrucke sind Bilder oder Metaphern. Sie hatten urspriing-
lich eine konkrete Bedeutung, wie das »in Angriff nehmene, das dem militirischen
Sprachgebrauch entstammt oder den »roten Fadene, den die britische Marine in
jedes Tau eingewirkt hatte, damit dessen Herkunft immer sichtbar bliebe (Goethe
hat diese Metapher in die deutsche Sprache eingefiihrt). Metaphern wie »Danmpf
machen« oder »Druck machen« lassen durchaus noch das Zeitalter der Dampfima-
schine erkennen.

Das Ideal der Wissenschaftssprache ist darauf ausgerichtet, Metaphern zu ver-
meiden, und stattdessen direkt das zu benennen, was mit der Metapher gemeint ist.
Gegen dieses Gebot wird jedoch oft verstoBen. Sogar in der Begriindung dieses
Stilideals (vgl. Kretzenbacher 1989) wird eine Metapher verwendet, in der die Wis-
senschaftssprache mit einer Fensterscheibe verglichen wird, durch die man direke
auf den Gegenstand sehen kann, ohne dass die Sprache (resp. Glasscheibe) wahr-
genommen wird. Entmetaphorisiert wiirde diese Aussage lauten, dass beim Lesen
eines wissenschaftlichen Textes die Sprache sefbst nicht wahrgenommen werden
soll, d.h. keine Eigenqualitit haben soll, sondern dass die Sprache den Anschein
erwecken soll, dass der Gegenstand fiir sich selbst spricht.

Heute vertritt man dieses Ideal nicht mehr bzw. ist sich der Tatschache bewusst,
dass jeder wissenschaftliche Gegenstand »sprachlich konstruiert« ist. Das Medium
kann sich nicht »aus dem Staub machene, wenn man etwas darstellt. Durch Spra-
che konstruieren wir Wirklichkeit und die sprachlichen Mittel sind auch die Gren-
zen unserer Darstellungsmaglichkeiten. Zn versuchen, wie die Metapher von der
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-

a

Hinweise fiir die stilistische Uberarbeitung

Aufbighungen vermeiden: »Wichtige statt »von hoher Bedeutunge, »in«
statt »auf der Ebene von«, »grof« statt »von betrichilichem Ausmali« usw.
Adjektive streichen, die nicht unbedingt néitig sind: grobe Ungenauigkeit,
gespenstische Ruhe, schillernde Personlichkeiten sind so abgegriffene Aus-
driicke, dass sie keinen Informationswert haben. Die Substantive sind ohne
sie aussagekraftiger.

Adverbien priifen: Adverbien sind Zusdtze zum Verb, die seine Bedeutung
modifizieren: beinahe, fast, grobtenteils, teilweise, mindestens, wahrschein-
lich, ungefahr, ziemlich, vollig, duferst, recht, noch. Priifen Sie jedes Adverb
danach, ob es wirklich eine Aussage prézisiert oder sie nicht eher verwéssert.
Kenjunktionen priifen: Sie verbinden 58tze und Satzteile logisch miteinander:
weil, abwohl, zwar, obgleich, denn, Ubrigens, mithin, bevor, dass, als ob, auber
dass, ohne zu usw. Sie kénnen einen zweiten Satzteil unterordnen (als, weil,
dass, obwohl) oder nebenordnen (aber, also, trotzdem). Priifen Sie jede Kon-
junktion danach, ob sie jeweils die gewUnschte logische Verbindung herstelit.

Zu lange und verschachtelte Sdtze entflechiten: »Fuhrte bereits die theoreti-
sche Entwicllung, die vor allem aus der Diskussion zwischen der Lerntheorie
und der Linguistik erwuchs, zu einer ausgedehnten Aktivitit in der psycholo-
gischen Grundlagenforschung, so erdffnete sich fir die psycholinguistische
Forschung auch in der Praxis ein Anwendungsfeld mit wichtigen Problemstel-
lungen, und zwar ...« Sie merken, dass Sie bereits nach dem zweiten Halb-
satz ausgestiegen sind, weit die Satzkonstruktion viel zu kompliziert ist. Zer-
legen Sie solche Sitze in mehrere Teilsdtze der Art: »Die theoretische
Entwicklung fihrle zu ausgedehnter Grundlagenforschung, wihrend die
psycholinguistische Forschung zu ... fithrte.«

Abstraktes aufldsen: »Indem die jeweilige Kommunikation im Fach als Kom-
plex inhaltlicher, sprachlich-formaler und funktional-kommunilativer Fahig-
keiten und Verhaltensweisen verstanden wird, ergibt sich ...« Was wird als
was verstanden? Wenn Sie drei abstrakte Begriffsmonstren wie »inhaltlich«,
»sprachiich-farmat« und »funktional-kommunikative verwenden missen,
dann sollten Sie sich auch den entsprechenden Platz im Text nehmen, um sie
zu erldutern (also z. B. Spiegelstriche verwenden).

Férmiiche Sprache vermeiden: »Die Erreichung dieses Zwecks erfordert gin
Vorgehen, das von grofier Vorsicht gepragt sein sollte.« Das soll wohl heifen:
»Wer das erreichen will, sollte vorsichtig vorgehen. «
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Fensterscheibe nahe legt, die Sprache unsichtbar machen, wiirde nur dazu verfiih-
ren, die Rolle der Sprache in der Wissenskonstruktion zu verschleiern.

Zusammenfassung

Das Kapitel geht davon aus, dass man wihrend des Schreibens vollauf damit zu tun
hat, iiber sein Thema nachzudenken, so dass man fiir eine intensivere Beschifti-
gung mit sprache keine Kapazitiit mehr hat. Sprachkompetenz muss automatisiert
zur Verftigung stehen. Dies hat auch zur Folge, dass Rohtexte in aller Regel sprach-
lich ungeschliffen und stark verbesserungsbediirftig sind, so dass man die sprach-
liche Uberarbeitung in einem eigenen Schritt leistet. Will man explizit etwas Ober
Sprache dazulernen, so sollte man dies nicht wihrend des Schreibens machen (da
iibt man sich im Sprachgebrauch), sondern in einer der Schreibpausen, in der man
frei von Pruck ist.

Dras Kapitel zeigt zunichst, was Siitze sind und was man mit Sitzen alles machen
kann. Es geht also einige Grundvariationen sprachlicher Darstellungsformen durch
und aktiviert dabei grammatisches Wissen. Dann zeigt es, wie man durch Tempus-
wahl, Adverbien, Hilfsverben, Adjektive und Konnektoren komplexere Sitze bilden
kann. Besonders hervorgehoben werden dabei die Konjunktionen oder Konnekto-
ren, das sie auch die Funktion haben, Aussagen logisch zu verkniipfen.

Ein weiterer Teil des Kapitels geht darauf ein, wie man Gelesenes sprachlich wie-
dergibt. Die deutsche Sprache besitzt ein sehr differenziertes Vokabular und eine
grofie Palette von Ausdriicken, um auf das einzugehen, was andere bereits gesagt
haben. Formen des Referierens, Kritisierens und Diskutierens von Texten werden
dabei genauer betrachtet. Die verschiedenen Formen, die eigene Person im Text
auftreten zu lassen ( mit Hilfe der Pronomen ich, man, es, wir etc.) werden dann

erbriert, ehe noch einige Hinweise zur sprachlichen Uberarbeitung von Texten
gegeben werden.
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